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Paulo Freire (1921-1997)

20. yiizyilin en 6nemli egitimcilerinden biri olan Paulo
Freire, Brezilya'nin en fakir bélgelerinden biri olan
Recife’de dogdu. Hukuk fakiiltesini bitirdikten sonra bir
siire avukathk yapti. Sonradan, 6gretmen olan esinin de
etkisiyle pedagojiye yoneldi ve akademik ¢aligmalarini
bu alanda siirdiirdii. Ulkesinde iki kere tutuklandi, 1964
yilinda goniilli sirgiine gitti. 1980°de iilkesine geri
déndii. 1986’'da UNESCO’nun Bang Egitimi Odili’ni
aldi. 1989’da Brezilya’nin en kalabalik eyaleti olan Sao
Paulo’da egitim bakani oldu ve teorilerini hayata gegirme
firsat1 yakaladi. Arkasinda, birgok dile gevrilen genis bir
kiilliyat birakti. Ogrencinin, 6grenme faaliyetinin bir
pargas: olarak kendi gergekligini anlamasi gerektigini
one siiren bir pedagojik anlayis gelistirdi.
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ONDEYis

==

Donaldo Macedo
ve

Ana Maria Aradjo Freire*

Kiiltiir isgileri Olarak Ogretmenler: Ogretmeye Cesaret Edenlere Mek-
tuplar, bu ylzyilin son yarisindaki en énemli egitimci olarak Paulo
Freire’'nin tarihteki yerini bir kez daha gézler énine serer. Gugli bir
kavrayisin 6rnegi olan bu kitap, blyik basansizliklara yol agan ve
daha da buyuklerine yol agmayi stirdiren, kapitalist “bankaci egitim
modeli“ne verilmis &nemli bir yanittir. Kiiltir iscileri Olarak Ogretmen-
ler okundugunda, neden pek ¢ok Kuzey Amerikalt liberal ve neolibe-
ral egitmenin Paulo Freire’'nin pedagojisini bir alternatif olarak gér-
diginu anlamak mimkin hale gelir. Artik Freire’'nin pedagojisinin
sadece Uglincii Dunya agisindan gegerli oldudu ileri stirilemez. ilk
olarak, Ulkenin yoksulluk, siddet, cehalet, insan sémiirisu, evsizlik ve
beseri sefaletin ylkseldigi i¢ kesimlerindeki sehirlerin giderek daha
fazla Ugtinci Diinya'nin gecekondu mahallelerini andirmaya basla-
masina ve Kuzey Amerikanin hizla "Ugiinci Dinyalastigina” taniklik
ediyoruz. I¢ kesimlerdeki sehirlerimizin kaderlerine terk edilmesi ve

* Donaldo Macedo: Cape Verde kokenli Amerikali dilbilimci. Okuryazarlik ve elegti-
rel pedagoji alanlaninda uzmandir. Boston Massachusetts Universitesinde ¢aligan
Macedo, Freire pedagojisi uzerine ¢altsmalariyla taninmaktadir.

Ana Maria Araujo (Nita) Freire: Paulo Freire'nin esi (1988den itibaren). Brezilya
egitim tarihi uzmanidir. Freire'nin 6limunden sonra dusunarin bilgi teorisi ¢alg-
malanni derinlestirmek amaciyla galigmalar yiritmektedir. —gev.
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okullan da dahil olmak Uzere altyapilarinin alttan alta glrimesi, Bi-
rinci Dunya ile Ugiinct Diinya arasindaki yapay ayrimi sirdiirmeyi
son derece gUglestirmektedir. Birinci Dinya'nin i¢ kesimlerindeki se-
hirlerde Uglincii Diinya'nin sefaletine rastlamak, El Salvador, Guate-
mala ve diger pek ¢ok Ugtincii Diinya iilkesindekioligarsilerde Birinci
Dinyanin zenginligine rastlamak kadar kolaydir. Kuzey Amerika'nin
ic kesimlerindeki sehirlerin Ugtincii Diinyalagmasi, egitim sistemin-
de, azinliklara mensup 6grencilerin okulu birakma oranlarinin Bos-
ton devlet okullarinda ylzde 50'ye, New York gibi daha genis met-
ropol bélgelerindeki okullardaysa ytzde 70'in Gzerine ¢ikmasina yol
acan buyuk 6lcekli basanisizliklara neden olmustur.

Muhafazakar egitimciler statiikoyu koruma ve Birlesik Devletler'in
“kahverengilesmesini” kontrol altina alma ¢abasiyla, egitim alanin-
daki bu basarisizlik karsisinda biyik oranda geri adim atmistir. Bu
muhafazakar egitimciler, egitim tartismasini yeniden sahiplenmeye ve
egitim sdylemini rekabet ve okullarin dzellestirilmesi Gzerine kurmaya
calismistir. Onerilen seyin, yani okullarin zellestirilmesinin arkasinda-
ki gizli izlence, yoksullarin gittigi iflasin esigindeki okullarin kaynak-
lannin, 6zel ya da hali vakti yerinde mahallelerdeki okullarin destek-
lenmesi icin kullaniimasidir. “Ozel okullar” ancak kamu kaynaklarin-
dan beslenirken 6zel kar yarattidi 6l¢tide 6zeldir. Kuzey Amerika'daki
stregiden okul tartismasinda nadiren giindeme getirilen sey, devlet
okullannin herhangi bir demokratik toplumun dokusunun ayriimaz
bir par¢asi oldugu gercegidir. Aslina bakilirsa, muhafazakar egitimciler
kamusal sorumluluklarini yerine getirmekten kaginan bir demokratik
toplumda demokrasinin bir kriz iinde oldugunu idrak edemezler. Kar
amacl 6zellestirmeyi demokrasiyle eg tutan bir toplum, dncelikleri ko-
nusunda kafa karisiklidi yasayan bir toplumdur. Niteligin, tGretkenligin,
dirGstligun ve verimliligin ancak ve ancak kar amagl 6zellestirme
yoluyla saglanabilecegine (sadece tasarruf ve kredi krizi ile Wall Street
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skandallan dusinualdiguande bile anlasilacagr Gzere hatali bir sekilde)
inanan demokratik bir toplum, fikirler alaninda hem entelektiel hem
de etik bir iflas yasamaktadr. “Ozel” olanin en iyi oldugu savini kabul
edersek, bir kez daha Jack Beaty'nin su sorusu Uzerine disinmemiz
gerekir: “Savunma tegkilatimizi gelistirmek icin de Pentagon'u mu
ozellestireceg@iz?"* Ozel olan iyidir mantigy, orduda alip bagini yGramas
cinsel taciz olaylanindan, hem 6l¢lsiz (bir klozet icin 600 dolardan
fazla) hem de mdusrif (ugmayan ucaklar icin milyarlarca dolar) harca-
malara kadar uzanan, siregiden sorunlari ortadan kaldiracak mi? Pek
gok Amerikali, Pentagon‘un 6zellestirilmesini dipediiz sagma bulacak
ve gl¢li bir savunmanin ulusal éncelik oldugunu iddia edecektir. Biz,
kamusal eg@itimi daha da tasfiye etmek yerine, ulusal ve kamusal bir
Oncelik haline getirmemiz gerektigini ileri striyoruz. Ayni zamanda
ABD demokrasisinin korunmasinin akilli bombalardan ¢ok, egitimli,
akill yurttaslann yaratiimasina bagh oldugunu savunuyoruz.

Birlesik Devletlerde hakim olan piyasaci okul reformunun kargi-
sinda pek ¢ok liberal ve neoliberal egitimci, serbest piyasa ekono-
misinin demokrasiyle eg tutulmasina ve egitimin muhafazakar bir
dogrultuda evcillestiriimesine alternatif olarak Freire'nin fikirlerini
yeniden kesfetmistir. Bununla birlikte, bu sdézde elestirel egitimciler-
le ilgili sorunun bir kismi, Freire’nin yol gosterici fikirlerini, liberal pe-
dagoji ading, salt bir yonteme indirgemeleridir. Stanley Aronowitz'e
gore, Kuzey Amerikadaki yontem fetisizmi Freire'nin felsefi fikirleri-
nin “tim beseri ve sosyal bilimlerde var olan bir egilimi takip ederek
Kuzey Amerika egitim sistemine hakim olan yontem -bilgiyi dogru-
lama ve okullarda 6dretme, yani hazirliksiz olan 6grencilere bilgiyi
iletme yontemi- takintisina uydurulmasini” mmkan kilmistir.?

1 Jack Beaty, The Boston Globe, 14 Agustos 1992.

2 Stanley Aronowitz, “Paulo Freire’s Radical Demokratic Humanism’, Paulo Freire: A Cri-
tical Encounter, Peter McLaren ve Peter Leonard (haz.), Londra: Routledge, 1993, s. 8.
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Bu yontem fetisizmi, Freire'nin metodoloji ithali ve ihracina kars
¢ikan kendi beyanlarnna bagli kahnmasimin éniinde sinsi bir engel
teskil eder. Paulo, bu konu hakkinda Donaldo Macedo ile yaptigi
uzun bir sohbette sdyle demisti: “Donaldo, ithal ya da ihrag edilmek
istemiyorum. Pedagojik pratikleri, onlari yeniden icat etmeden ihrag
etmek mumkun degildir. Amerikal egitimci arkadaslarina beni ithal
etmemelerini séyle. Onlardan fikirlerimi yeniden yaratmalarini ve ye-
niden yazmalarini iste.’

Freire'nin yol gosterici felsefi fikirlerinin mekanik bir ydonteme in-
dirgenmesini sorunsallastirmadan énce, “Paulo Freire Yontemi” Gize-
rinde durmaliyiz, ¢inkli bu yéntem butin diinyada, kimi degisikli-
lerle hala yaygin bir bigimde kullanilmaya devam etmektedir. Ayrica
Freire'den ve okuryazarliktan s¢z edildiginde ekseriyetle Freire'nin
okuryazarh@a iliskin disunceleri, okuma ve yazmanin 6grenilmesiy-
le ilgili bir dizi teknige indirgenir. Ozellikle Freire'nin disincesiyle
yeni taniganlar igin bu noktay: agiklamak énemlidir.

Freire’nin okuma yazma 6grenen yetiskinlere yonelik “daveti,” 6n-
celikle kendilerini verili bir toplumda yasayan ve ireten kisiler olarak
goérmeleridir. Ogrencileri, sik sik kendilerini icinde bulduklarn -"ya-
samdan izinli* olma haliyle akraba olan- umursamazhk ve konfor-
mizmden kurtulmaya davet eder. Freire onlar bizatihi kaltirin ya-
raticisi olduklarini anlamaya zorlar ve kltirin antropolojik anlamini
6grenmeleri icin onlara yol gosterir. Halk siniflarina asa@ statdlerinin
ilahi bir kararin ya da kaderin degil, icinde yasadiklarn toplumun ikti-
sadi-siyasi-ideolojik baglamimin sonucu oldugunu gésterir.

Insanlar bizatihi kiiltiriin yaraticisi olduklanini idrak ettiklerinde,
okuryazar olmanin énemini, gerekliligini ve mimkuin oldugunu his-
setmenin ilk adimini da atmis ya da neredeyse atmis olurlar. Siyase-
ten konusacak olursak, okuryazar hale gelirler.
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Bilinecek nesneyi ve kodu ¢ozllmesi gereken gergekligin temsi-
lini tartisirken, bir “kaltur ¢evresi'nin Gyeleri, grup koordinatérd tara-
findan ortaya konulan sorulara yanit verir ve tedricen dinyaya iliskin
okumalarini derinlestirirler. Takip eden tartisma, gercekligin yeniden
okunmasint mimkin kilar ve bu da okuma yazma 6grenen kisinin
toplumsal donisimi hedefleyen siyasi pratiklere girmesiyle sonug-
lanabilir.

Ne? Neden? Nasil? Ne amagla? Kimin igin? Kime kargi? Kim tara-
findan? Kimin lehine? Neyin lehine? Bunlar okuma yazma 6grenen-
leri seylerin tozelligine —yani var olma nedenlerine, amaglarina, nasil
yapildiklanna vb.- odaklanmaya kigkirtan sorulardr.

Okuryazarlik etkinlikleri, Freire'nin okuma yazma 6grenenlerin
"asgari dadarcik evreni” adini verdigi seyin arastinimasini gerektirir.
Bu evren Gzerinde ¢alisilarak, okuryazarlik programina dahil edile-
cek sozcikler segilir. Bu sézciklerden “Uretici s6zcikler” adi verilen
yaklasik on yedisi, fonemik olarak zengin sdzciikler olmali ve sahip
olduklari fonetik glglige gore kuglkten buyuge siralanmalidir. Oku-
ma yazma 6grenenlerin yasamlarinin ve bu suretle ulusal hale de
gelecek olan yerel dilin mimkun olan en genig baglami iginde okun-
maldirlar.

Kodlanmis varolugsal durumun kodunun ¢ézilmesini takip ede-
cek olan yazili s6zcugun kodunun ¢ézilmesi, belirli adimlarin titizlik-
le izlenmesini gerektirir.

Freire’nin 1960'larda Brasiliada ylruttigu ¢aligmalarda ilk Uretici
sozclk olarak kullandidr tijolo (tugla) sézcugunu ele alalim. Bu soz-
clik o doénemde Brasilia'nin insa halinde bir sehir olmasi nedeniyle,
okurlarin anlamasini kolaylastirmak igin secilmisti.

1. Uretici bir sozciik olarak tijolo, somut bir durumun temsiline
goémulu sekilde sunulur: Bir ingaat alaninda ¢alisan erkekler.

2. Sozclk basit bir sekilde yazilir: tijolo
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3. Ayni s6zclk hecelerine aynlarak yazilr: ti-jo-lo

4. Ik hecenin "fonemik ailesi verilir: ta-te-ti-to-tu

S. Ikinci hecenin “fonemik ailesi” verilir: ja-je-ji-jo-ju

6. Uciincl hecenin “fonemik ailesi” verilir: la-le-li-lo-lu

7. Kodu ¢ozilen sézcGgun “fonemik aileteri” verilir: ta-te-ti-to-tu
/ ja-je-ji-jo-ju / la-le-li-lo-lu. Uretici s6zcigin bu “fonemik aileler” kii-
mesine, okuma yazma 6grenen kisinin “parcalan” bir araya getirme-
sine, yani zorunlu olarak Portekizce stzciklerle sonuglanacak yeni
fonemik kombinasyonlar bulmasina izin verdigi icin "kesif formu”adi
verilir.

8. Unluler verilir: a-e-i-o-u

Ozetle, okuma yazma dgrenen kisi, heceleri birlestirerek sozciik-
ler olusturabilir hale geldigi anda, okuryazar olur. Kuskusuz bu siireg
derinlestiriimeye, yani okuryazarlik sonrasi bir bilesene ihtiyag duyar.

"Yontem"in etkisi ve gegerliligi, 63rencinin gercekligini baslangig
noktasi olarak kullanmasinda, ise halihazirda bildigi seylerle basla-
masinda, gundelik yasamindaki seylerin ve olgularin pragmatik de-
gerlerinden, varolussal durumlarindan yola ¢ikmasinda yatar. Freire
sagduyuyu asmak igin, ona saygi gosterip ondan hareket etmeyi
onerir.

"Yontem” metodolojik ve dilbilimsel kurallan izler, ama okuma
yazma 6grenen insanlari yazil kodun sahipligini Gstlenmeye ve ken-
dilerini siyasallagtirmaya, dili ve dinyay: bir batanluk olarak gérme-
ye zorlayarak, bu kurallann &tesine geger.

"Yontem" cimlelerin, s6zciklerin ve hedeflerin salt dar gorisla
ve ufuk daraltici bir bigimde tekrarlanmasini reddederken, égrenci-
lerin "dinyayr okumalarnni” ve "s6zcigu okumalarini” énerir, ki Paulo
Freire'nin vurguladigi gibi bu ikisi birbirinden aynimasi mamkin ol-
mayan eylemlerdir. Bu nedenle “cartilhas” adi verilen alfabe kitapla-
rna karsidir.
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Kisacasi, Paulo Freire'nin galismalari, okuma yazma egitimi igin
bir yéntem olmanin &tesine geger; kaygilarinin merkezine egitimin
siyasi dogasini yerlestiren genis ve derin bir egitim anlayisi olusturur.

“Paulo Freire Yontemi“ne iliskin bu yorumlanmizi, Brezilya halkina
(cUunki Freire "Yontem'i yaratti§inda, diinyaya yayilacagini hi¢ bekle-
miyordu) okuma yazma &gretilmesinin, ifadenin olumlu anlamiyla,
zorunlu bir sonucaulasmak, yani Brezilya halkini siyasallagtirmak igin
tasarlanmig egitsel bir taktik oldugu sdyleyerek noktalayalim. "Y6n-
tem” devrimcidir, ¢inkl heniz yazih s6zcigu bilmeyenleri, iginde
bulunduklari tevekkil, dalip gitme ve edilgenlik halinden ¢ikarabilir.
Freire'nin tasavvur ettigi haliyle devrim, ezilen-ezen kutuplarinin ter-
sine ¢evrilmesini gerektirmez; daha ziyade goérus birligi iginde, s6-
murdnan ve iktidann dikeylesmesinin var olmadi@, toplumun hakla-
rindan mahrum birakilmig kesimlerine diinyayr okumanin yasaklan-
madidi ya da insanlarin bundan mahrum birakilmadigi bir toplumu
yeniden yaratmayi amaglar.

Paulo Freire tam da egitimi bu sekilde anladidi ve ¢ok sayida Bre-
zilyalinin geleneksel olarak mahrum birakildigi bir zenginlige —yani
s6zcligu okuyarak diinyayt okuma eylemine- ulagmalarini saglama
mucadelesi verdigi i¢in neredeyse on alti yil sirgiinde yasad..

Yeterince agik bir bigimde ortaya koyuldugu Gzere, Freire’nin kdy-
lGlere okumayi 6gretme ydntemi, kendi iginde bir amag olarak dedgil,
Brezilya koylulerini dinyayr da okuyabilmeleri ve soézcikle dinya
arasinda badlanti kurabilmeleri igin siyasallastirmaya yonelik daha
genis bir amacin pargasi olarak tasarlanmisti. Bu nedenle Freire’nin
bilme eylemiyle ilgili temel fikirleri, adiyla anilan yéntemlerin ote-
sine geger: Aslinda Linda Bimbi'ye gére, “Freire’nin ¢alismalarinin
6zgunligl, okuma yazma yontemlerinin etkililiginde degil, her sey-
den 6nce, (insancillastinci pedagojinin bir pargasi olarak] bilincimizi
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gelistirmek icin tasarlanmis igeriginin 6zginlGginde yatar.” Freire'ye
gore, insancillastinici bir editim, insanlarin dinyadaki varliklarina dair
biling kazandiklari bir yoldur. Kendi ihtiyaglarini, ama ayni zamanda
baskalannin da ihtiyag ve 6zlemlerini dikkate alarak, tim yetenekle-
rini gelistirirken eyledikleri ve disundikleri bigimdir™

Freire, yine kendi adiyla anilan diyalojik bir model yoluyla 6gren-
cilerin dinyadaki varliklarinin farkinda olma kabiliyetlerini gelistirdi.
Ne yazik ki, onun diyalog fikrini benimseyen pek ¢ok egitimci, me-
kanik bir sekilde, diyalogun epistemoloijik iliskisini amagsiz, konforlu,
insanin kendini iyi hissedecegi bir alana indirgemistir. Boyle bir in-
dirgemeye konu olan diyalojik model, incelenen bilginin nesnesine
iliskin berrak gorisina yitirir ve diyalogu bireylerin yasanmig tecri-
belerine iliskin salt bir konusmaya indirger.

Bunu da belirttikten sonra, bazi egitimcilerin baskici egitim pra-
tiklerinin zincirlerini kirma ¢abalannda, neden diyalojik modeli korl
korine savunduklarini ve sonugta musfik bir baskiyla sislenmis yeni
bir metodolojik katilik bigimi yarattiklarini —=tim bunlar, 6grencilerin
iyiligine oldugu gerekgesiyle demokrasi maskesi altinda yapilir- an-
lamaya baslayabiliriz. Pek cogumuz agik ya da ortik bir sekilde bir
0zglrlesme eylemi olarak tecribelerimizden s6z etmek zorunda
kaldigimiz pedagojik baglamlara tanikhk etmisizdir. Hepimiz konus-
macinin sdyleyecek dnemli ve anlamli seyleri olup olmadigina bakil-
maksizin, kendisini tarih icinde konumlandiramadidi -bir bagka de-
yisle, elestirel demokrasi meselelerini ele alirken kendi tecribelerine
oncelik veremedigi- igin elestirildigi konferanslara katiimigizdir. Bu,
kendi kisisel yasam tecribeleriyle bizi blyilemedigi igin Marx'i kapi
disan etmekle ayni seydir.

3 Linda Bimbi'den alintilayan Moacir Gadotti, Convite a Leitura de Paulo Freire, Sdo
Paulo: Editora Scipione, 1989, s. 32.

4 Paulo Freire ve FreiBetto, Essa Escola Chamada Vida, Sao Paulo: Atica, 1985, s. 14-15.
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Bir deneyim paylasma sireci olarak diyalojik yontem, ekseriyetle
bireyin psikolojisine odaklanan bir grup terapisi bigimine indirgenir.
Bazi egitimciler bu surecin pedagojik bir konfor alani yarattigini iddia
edebilecek olsalar da, bize gore ezilenlerin kendi magduriyet algila-
ryla ilgili olarak kendilerini iyi hissetmelerinin étesinde pek bir ise ya-
ramaz. Bir bagka deyisle, deneyimlerin paylasiimasi, sadece psikolojik
agidan anlagiimamalidir. Her durumda siyasi ve ideolojik bir ¢6zim-
leme de gerektirir. Yani, deneyimlerin paylasiimasi her zaman hem
tefekklrd hem de siyasi eylemi zorunlu kilan bir toplumsal praksis
iginde anlagiimalidir.Kisacasi, her zaman, baskici yapi ve mekanizma-
larin pargalanmasini hedefleyen bir siyasi proje de icermelidir.

Bazi elestirel pedagoji akimlarini karakterize eden deneyimsel me-
rasimlerde agiriya kagilmasi, kimlige ve deneyime yonelik iktidar, faillik
ve tarih sorunsallarinin disinda gikmaktan ziyade i¢inde kalan indirge-
meci bir bakig sunar. Kisisel seslerinin ve deneyimlerinin mirasina ve
onemine asin diskunlik gosteren egitimciler, genellikle kutuplastirici
ikiliklerde yapilandiriimis bir disiincenin veya farkliligin ve deneyim
sOylemine elestirel olmayan bir bagvurunun &tesine gegemezler.
Bu nedenle yasanmis deneyimleri bir sesini duyurma sureci olarak
soyutlayan romantik bir pedagojik modele bagvururlar. Bu egitimci-
ler, deneyimleri kiltlr siyasetine ve elestirel demokrasiye baglamayi
reddederek, pedagajilerini bir tir orta sinif narsisizmine indirgerler.
Bir yandan, diyalojik ydntem katilimcilara sikayetlerini dile getirmeleri
icin bir grup terapisi alani saglarken, diger yandan egitimciye ya da
kolaylastiriciya sinifsal sugluluk duygusuyla basa ¢ikabilecedi guvenli
bir pedagojik alan sunar.

Sézde elestirel egitimci, sinifsal imtiyazlar meselesiyle ugrasmay
reddederek, dogmatik bir bigimde &gdrencileri glglendirme [empo-

5 Henry Giroux, “The Politics of Insurgent Multiculturalism in the Era of the Los An-
geles Uprising," Journal of the Midwest Modern Language Association (26:1), Bahar
1993, s. 12-30.
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werment],* onlarin kendilerini ifade etmelerini saglama ihtiyacindan
s6z eder. Bu egitimciler kendi dillerinin bile ihanetine ugrarlar. Ezilen
ogrencilerin kendilerini gliglendirmelerini saglayabilecek elestirel
pedagojik yapilar yaratmak yerine, paternalist bir sekilde sunu iddia
ederler: "Ogrencileri giiclendirmeliyiz” Bu tutum sik sik okuryazarlk
ve yoksulluk tellaligi adini verebilece@imiz bir seyin yaratilmasina yol
acar: Ogrencilerin guglendirilmesi gerektigini ileri strerken, aslinda,
kendi imtiyazli konumlarini giglendirmektedirler.

Su ornek ne demek istedigimizi agik¢a ortaya koyacaktir: Top-
luluk [community]** merkezli bir okuryazarhk projesinde galisan
ilerici bir 6gretmen, 6zgurlikgl sdylemine, toplulugu giglendir-
meyi istedigi iddiasina ihanet etmisti. Calistigimiz ajanslardan biri,
kendileri i¢in bir matematik okuryazarligi projesi kaleme almak
Uzere bir meslektasin yardimini istemisti. Meslektasimiz bu firsati
olumlu karsiladi ve kabul etti. Hedeflerinden biri topluluk Gyeleri-
nin inisiyatif alip kendi derslerini tasarlamalarini saglayacak yapilar
gelistirmek, bdylece bizim sirekli orada bulunmamiza ve uzman-
hgimiza duyulan ihtiyaci ortadan kaldirmakti. Baska bir deyisle, bi-
zim topluluk dyelerinin kendilerini giglendirmelerini saglayacak
yapilar yaratmaktaki basarimiz, toplulugun icinde bulunmamizin
ve uzmanhgimizin artik ne 6lgide gereksiz hale geldigine baghydi,
¢Unku topluluk Gyeleri kendi uzmanliklarini edinmis ve bir tir yeni
somurgeciligin ortaya ¢ikmasi engellenmis olacakti.

ilerici 6gretmen, matematik okuryazarligi projesini duydugunda
bir sey sdylemedi, ama projeye karsi oldugunu gosterecek herhangi

*  Freire'nin kelime dagarciginda 6nemli bir yer tutan ve iktidara sahip olma, inisiyatif
alma gibi anlamlar tastyan empowerment s6zcigunin kargih@r olarak, “glglendir-
me" tercih edilmistir. —-cev

** Bir toplumdaki yerel ve/veya dezavantajli gruplar igin kullanilan community s6z-
cugunan Tarkge karsiligr “‘cemaat” olmakla birlikte, bu terimin Tirkiye'deki spesifik
kullantmi nedeniyle “topluluk” s6zcugu tercih edilmistir. -gev.
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bir sey de yapmad. Fakat haftalar sonra, topluluk Gyeleri tarafindan
kaleme alinan topluluk merkezli matematik okuryazarligi 6nerisinin,
topluluk Uyelerine okuma yazma 6gretmek igin tasarlanmig kendi
universite merkezli dnerisiyle rekabet ettigini goriince, neredeyse
akil disi bir tepki verdi. Matematik okuryazarh@ énerisini yazan top-
luluk ajansinin, kendisini dnerinin gelistiriimesine dahil etmeyerek
demokratik bir sireg izlemedigini ileri sirdd. Ona gére sirecin de-
mokratik ve katilimci olmasi igin, matematik okuryazarligi hibesi ve-
rilecek toplulugun bir Gyesi olmadigi halde, kendisinin de dahil edil-
mesi gerekiyordu. Belli ki, onun disincesine goére, bir insan ancak
glglenme “uzmani“nin imtiyazl, gigli konumuna tecaviz etmedigi
srece guglendirilebilirdi. Bu baskalarini paternalist bir sekilde gug-
lendirmek Gzere tasarlanmis, mitehakkim bir tavirdir.

Davraniglarindaki bariz ideolojik geliskilere isaret edildiginde, ver-
digi yanit hizh, saldirgan ve neredeyse otomatikti: “Eger hibeyi onlar
alir da biz alamazsak ¢ok sinirlenirim. llerici 6gretmenin topluluga
duydudu gergek siyasi bagliligin, kendi “uzman” konumunun tehdit
edilip edilmemesine bagh oldugu acik bir sekilde gériltyordu. Yani
okuryazarlik “'uzman,"iyi niyetli reformcu, miesses nizam karsiti kisi,
muiesses nizam igindeki miesses nizam karsiti bir“uzman”olarak im-
tiyazll konumunun, asla giiglenmis topluluk Gyeleri tarafindan isgal
edilmeyecedinden emin olmak istiyordu.

Ayni ilerici 6gretmeni, 5Snemli bir konferansta, topluluk tyelerinin
aniversiteye gitmelerinin gerekmedig@ini, ¢inkd Gniversite camiasi-
nin Uyelerinden ¢ok daha fazla sey bildiklerini ve Universitenin on-
lara 6gretebilecedi pek az sey oldugunu agikga dile getirmeye sevk
eden sey de ayni sdmurgeci, paternalist tutumdur. Herkesin 6ninde
bu tir agiklamalar yaparken, kendisi ¢ocuklarinin daha iyi okullara
gitmesini saglamak igin sehir merkezinden varlkl bir banliyoye ta-
sinmakla mesgulda.
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Benzer bir tawir, topluluk-Universite iliskisine dair bir proje ge-
listirmek amaciyla yakinlarda dizenlenen bir toplantida da ortaya
¢kt Toplanti sirasinda, ilerici bir beyaz profesér, hakli olarak komite-
de topluluk Uyelerinin yer almamasina itiraz etti. Ancak toplulugun
sahip oldugu bilginin temellerine deder bigmeye c¢alisirken, toplu-
luk Uyelerinin Universite Uyelerinden ¢ok daha fazla sey bildiklerini
ve profesorlerin topluluk Uyelerine ders vermesindense, topluluk
yelerinin profesérlere ders vermek igin davet edilmesi gerektigini
sdyleyerek, hizla romantik bir paternalizme distl. Bu tutum sadece
topluluk Gyelerinin bu profesérlerin byuk fayda sadladiklari kiltdrel
sermayeden yararlanmak konusunda heveslerini kirmakla kalmaz,
ayni zamanda Universitenin kulttrel sermayesini her turli gergek
glglendirme agisindan vazgegilmez kilan gergeklik baglamini da
bozar. Ayni zamanda altinda Freire'nin siddetle karsi ¢iktigi paterna-
lizmin sahte yuce gondllGligu de yatar.

Otantik bir himanizmin (insancilh@in degil) hayat verdigi ezi-
lenlerin pedagoijisi, ylce génllilikle kendisini insanin peda-
gojisi olarak sunar. Ezenlerin bencil gikarlanni (paternalizmin
sahte yuce gonulliliguyle ortila bir bencilligi) esas alan ve
ezilenleri insancilhgin nesnesi haline getiren pedagoji, ezme
iliskisini ayakta tutar ve kendisinde cisimlestirir. Boylesi bir pe-
dagoji insanliktan gikarmanin bir aracidir®

Paternalist pedagojik tutum, sézde elestirel egitimcileri yaratan
bir orta sinif narsisizmini temsil eder. Bu kisiler, cagdas toplumumu-
zun muhafazakar egitimciler tarafindan ileri strlen temel sartlarini
saglayan okurlara uyguladiklar ayni aragsalci yaklagimin bir parga-
sidirlar. Aragsalci okuryazarlik ayni zamanda disipliner agir uzman-
lagma sayesinde okuryazarhi@in en yiiksek dizeyini de igerir. S6zde

6 Paulo Freire, Pedagogy of the Oppressed [Ezilenlerin Pedagojisil, New York: Continu-
um Publications, 1990, s. 39.
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elestirel egitimciler, Freire'nin diyalojik ydntemini bir uzmanlagma
bigimine indirgedikleri élglde, aragsalci okuryazarlidin bu son érne-
ginin bir pargasi olurlar. Bir baska deyisle yetkinlik esash beceri ban-
kacihigr yaklagimi bigimini alan, yoksullara yénelik aragsalcr okurya-
zarhk ve en yuksek bigim olan, profesyonel uzmanlasma bigiminde
universite yoluyla edinilen, zenginlere yénelik aragsalci okuryazarlik,
ortak bir 6zelligi paylasir: Her ikisi de insanin dinyay elestirel bir
sekilde okumasini ve olgularin arkasindaki nedenleri ve baglantilari
anlamasini mUmkadn kilan elestirel disincenin gelisimini engeller.
Okuryazarliga yonelik aragsalci yaklagim, (bir uzmanlasma bigimi
olarak yontem de dahil olmak tzere) en yiksek uzmanlagma dize-
yinde bile, insanin uzmanlik alaninin indirgemeci ve dar bir okumasi
ile insanin uzmanlagmasinin iginde yer aldigi evrenin okumasinin
sUrekli olarak birbirinden koparilmasi yoluyla bilinci evcillestirir.
S6zcigin okunmasi ile dinyanin okunmasi arasinda baglanti ku-
ramamak, eger micadele edilmezse, zaten gligsiz olan demokratik
kurumlar daha da zayiflatacak ve ¢agdas demokrasilerin ikiyizIi
dogasini karakterize eden adil olmayan, asimetrik iktidar iligkilerini
daha da gliglendirecektir. Aragsalci okuryazarh@in en alt diizeyinde,
yar okuryazar kisi s6zcigu okuyabilir ama dunyayr okuyamaz. Uz-
manlasma ile edinilen aragsalci okuryazarligin en ylksek dizeyinde,
yan okuryazar kigi uzmanlik alanina giren metni okuyabilir, ama bilgi
dinyasini olusturan diger bilgi yiginlari konusunda cahildir. José y
Gasset bu yan okuryazar uzmani “okumus cahil” olarak nitelemistir.
Yani, "kendi uzmanlik alaninin disindaki her sey konusunda bigimsel
olarak cahil oldugundan egitimli degildir, ama bir ‘bilim insani’ ol-
dugu ve evrenin kendi payina dusen kigucuik kismini gok iyi ‘bildigi’
igin cahil de degildir”

7 José Ortega y Gasset, The Revolt of the Masses, New York: Norton, 1932, 5. 112.
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“Okumus cahil” esasen dunyanin kendi payina disen kiglcuk
kismiyla ilgilendigi ve diger bilgi yiginlarindan kopuk oldugu igin,
asla bilgi akisiyla, dinyay: elestirel bir gdzle okumak Gzere iligki kura-
maz. Dinyanin elestirel bir gézle okunmasi, Freire'ye gére, “diinyaya
yOnelik son derece tutarsiz bir duyarlilik ile dinyanin daha tutarli bir
sekilde anlagilmasi arasinda dinamik bir kavrayis” gerektirir 8 Bu, érne-
gin Birlesik Devletler'de tip alaninda buyik bir teknolojik ilerlemeye
katkida bulunmus olan tip uzmanlarinin, neden 30 milyondan faz-
la Amerikalinin bu tibbi teknolojiye erisiminin olmadigini ve neden
hala gelismis Ulkeler arasinda en yiksek bebek 6limi oranina sahip
oldugumuzu anlama ve kavramadaki acizliklerini agiklar.

Son olarak, modellerin ve metodolojik paradigmalarin katiligini
reddeden y&ntem karsiti bir pedagoji 6nerecegiz. Yontem karsiti pe-
dagoiji, bizi diyalogu bir toplumsal praksis bigimi olarak gérmeye zor-
lar ve boylece deneyimlerin paylasiimasina tefekkir ve siyasi eylem
de eslik eder. Toplumsal bir praksis olarak diyalog, "ezilenlerin yeni-
den seslerine kavusmalarini insan 6zgurlesmesinin temel sarti hali-
ne getirir" Yontem kargiti pedagoji, ayni zamanda bizi kesinliklerin
ve uzmanliklarin hirpalanmis yolundan da kurtarir. Entelektializmin
mekaniklestirilmesini reddeder. Kisacasi, Freire’nin, hakikatin elestirel
yolunda, tehdit altindaki haysiyetimize yeniden kavusmamiz ve in-
sanligimizi geri kazanmamiz igin bize kilavuzluk edecek, yol gésterici
fikirlerinin aydinlatiimasi ¢agrisinda bulunur. Kimse, diyalog ve prob-
lem tamimlamanin salt bir ydnteme indirgenmesine karsi Freire'nin
kendisinden daha isabetli bir sekilde karsi ¢ikamaz:

Problem tanimlayici egitim devrimci gelecektir. Dolayisiyla ge-
lecekten haber verir... Dolayisiyla insanin tarihsel dogasina kar-

8 Paulo Freire ve Donaldo Macedo, Literacy: Reading the Word and the Word, South
Hadley, Mass.: Bergin and Garvey, 1987,s.131.

9 Aronowitz, “Paulo Freire’s Radical Democratic Humanism’, a.ge. s. 18.
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silik duser. Dolayisiyla insanlari kendilerini asan varliklar olarak
olumlar. Dolayisiyla insanlari kendi tamamlanmamuigliklarinin
farkinda olarak egiten hareketle —¢ikis noktasi, dzneleri ve he-
defi olan tarihsel bir hareketle- 6zdeslesir.!

Yontem karsiti pedagoji sadece Freire'nin editimin devrimci bir
gelecek oldugu gorisine sadik kalmakla yetinmez, ayni zamanda
Antonio Machado'nin siirindeki zarafeti de takdir eder: “Cominante
no hay camino, se trace el camino al andar [Yolcu, yol yok. Yol, in-
san ylrlduikge ortaya gikar.]" Ancak Freire'nin egitimin devrimci bir
gelecek oldugu gorusu, bu kitapta tartistidl, ama nadiren 6gretmen
olmaya hazirlandigimiz siregte bize 6gretilen diger asli yeteneklerin
varligini da gerektirir:

Kelimenin gergek anlamiyla, guling, agiri duygusal ve bilim
karsiti degilse bile bilimsellik digi olmakla suglanmaktan kork-
madan, sevgiden sz etmeye cesaret etmemiz gerekir. Bitin
bedenimizle ¢alistigimizi, 6grendigimizi, dgrettigimizi, bildigi-
mizi, sadece lafin gelisi dedil, bilimsel olarak da s6yleyebilmek
igin cesaret etmemiz gerekir. Tim bunlari, hissederek, duygu-
lanmizla, arzularimizla, korkularimizla, siphelerimizle, tutku-
lanmizla ve ayni zamanda elestirel muhakememizle yapariz.
Bununla birlikte, hi¢cbir zaman salt bu sonuncusuyla ¢alismaz,
6grenmez, 6gretmez ya da bilmeyiz. Cesur olmaliyiz ki asla bilis
[cognition] ile duyguyu birbirinin karsisina koymayalim. Cesur
olmaliyiz ki dislk Ucretler, saygi gérememe ve her zaman bizi
bekleyen kinizmin avi olma riski gibi gayet iyi bildigimiz kosul-
lar altinda 6dretmeye uzun bir sire boyunca devam edebile-
lim. Cesur olmaliyiz ki her giin maruz kaldigimiz zihnin burokra-
tiklestirilmesine hayir diyebilmek icin cesur olmayi 6grenelim.
Cesur olmalyiz ki cesur olmaktan vazge¢mek maddi olarak gok
daha avantajli oldugunda bile cesur olmaya devam edebilelim.

10 Freire,age.s. 11-12.
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Yasam Icin Bir PEDAGO)I

N2

Peter Mclaren*

Oylesine vahsi ve acimasiz bir dénemde yasiyoruz ki, stirekli, aca-
ba riya mi gériyoruz diye sorgulamamiz gerekiyor. Ulusal ve ulus-
lararasi esitsizliklerin karmasasi i¢inde yasayan bu denli ¢ok kisinin
acllannm ve Umitsizliklerini caresizce kabullenirken bile, olasi tim
dinyalarin en iyisinde yasadigimiz yanilsamasinin talihsiz tutsaklari
olmay surduriyoruz. Bu Panglosscu yanilsama (Voltaire'in Candide
eserindeki, tum talihsiz olaylara “olasi tim dlnyalarin en iyisi olan bu
dinyada her sey en iyiler icindir”yorumuyla yanit veren D. Pangloss'a
atifla) "glinahkarlara”kars! verilen strekli savagi hatali bir sekilde mes-
rulastirmamiza ve kiresel kapitalizmi elestirmeden kabullenmemize
neden olmustur. Bu tutum, kendi ¢ikarlanini bir butin olarak top-
lumunkilerin Gzerinde tutan zengin sefahat duskunlerinin ve siya-
setcilerin dékuntdlerine ragmen, her zaman tarihin hakli tarafinda
olmaya yazgili oldugumuz ve Agik Kader'in** atesli taraftarlari olarak,

* Peter McLaren: Elegtirel pedagojinin mimarlanindan; elestirel okuryazarlk, egitim
sosyolojisi ve Marksist teori Uzerine yaptidi bilimsel ¢aligmalanyla bilinir. -gev

= Ack Kader [Manifest Destiny], 19. ylizyilda ABD'de beyaz yerlesimciler igin kitanin
dogu kiyisindan bati kiyisina kadar genislemenin mukadder oldugunu ifade eden
ideolojidir. —gev.
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demokrasi mesalesini ilahi bir gérev geregi, dnleyici askeri saldiri-
lar ve emperyalist saldirganlik anlamina gelse bile dinyanin dért bir
yanina tagimamiz gerektigi kanaatinin sonucunda saglamlagmistir.
Tann'ya ve siyasi liderligimize givenmemiz gerektigini, bunun uzun
vadede 6zgurlik davasi agisindan iyi olacagini disinuriz.' Toplum-
sal bellek kaybimizin stiregitmesiigin, kapilanmizi sipheye agmamiz,
sorgulanmayan ortodoksiler karsisinda uyanik olmamiz ve toplum-
sal iliskilerin daha genis, ihtilafli sahnesinde bulundugumuzy, siyasi
amaglarla ig ice gegmis bir dinselligin de bu durumun Gstind értti-
guni kabul etmemiz gerektiginde 1srar eden her tiirli pedagojiden
duydugumuz neredeyse puriten bir korkunun arkasina saklaninz.
Merhametsiz sessizligimiz sagir edicidir ve toplumsal tarihimizin ge-
lecegini tehdit eder. E§er burada, yirmi birinci ylzyilda insan hak-
larinin ve sivil &zglrltklerin strekli olarak aginmasina, tarihi yapma
6zgurliginun engellenmesine, yoksullarin sermayenin yagmasina
terk edilmesine ve ekosistemimizin tahrip edilmesine taniklik etme-
mizin nasil mimkin oldugunu merak ediyorsak, yapmamiz gereken
sadece siyasi inkarimizin kapsamini ve yurttaslanmizin aldigi kétu
egitim Uzerindeki sonuglarini incelemektir.

Tarihin bu ugraginda, Paulo Freire elestirel pedagojinin strgin-
deki vicdani olmay stirduriyor. Ozellikle bugin, Freire'nin galisma-
lan), diinyanin sézde en biyik kapitalist demokrasisinde egitimciler
olarak gundelik hayatimizi belirleyen sessizlik kulturini yikmakla
tehdit ediyor. Freire pedagojik micadele yoluyla ve yorulmak bil-
meden bir himanizm ve demokrasi &gretisi yayarak, otoriterligin
ve baskinin tiranhi@ini yikmaya ve insanlda eksiksiz bir sekilde sahip
¢ikan kiresel yurttaslann kucaklayici ve ok renkli kardesligini yarat-

1 Bkz Peter McLaren ve Nathalia Jaramillo, “God’'s Cowboy Warrior: Christianity, Glo-
balization, and the False Prophets of Imperialism*, Capitalists and Conquerors: A Cri-
tical Pedagogy Against Empire, 2005, s. 261-333.
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maya ¢alisti. Yine de, dinyanin tek siper giicu olarak tagidigimiz so-
rumluluk Gzerine, biz Amerikalilarin baskalarina davranma seklimiz
Uzerinden tanimlandigimizi kabul eden, Freire'ci bir goksesli, kamu-
sal ve uluslararasi diyalog ¢agnisina kulak vermek yerine, acimasiz
siyasetcilerden olusan fanatik bir hizbin, bizi diyalogun zayiflik oldu-
duna, bansin 6ninde engel teskil ettigine ve sadece gicin anlaml
bir iddia olabilecegine ikna etmesine izin verdik.

Muhtemelen Freire'nin kendi ddneminin otoriter kiltirine yéne-
lik en buyik serzenisi, ~kapitalist toplumun batinine yéneltmemiz
gereken bir suglama olan- insan yasaminin cansizlagtinimasi, deger-
sizlestirilmesi ve &znenin &z gelisiminin 6nine engeller ¢ikanima-
siyd. Freire’nin gagdas 6gretimin alamet-i farikasi haline gelmis olan
siyasi bellek kaybinin Gstesinden gelme sorumlulugunu sirtimiza
ylkleyen pedagojik yorumlarinin, onun Gmit ve olasilik dilinin tehdit
ettigi devletin bekgileri tarafindan siniflarda resmen hos karsilana-
mayacak olmasi kuskusuz garpicidir. Freire'yi elestirenlerin pek ¢ogu,
kuresel dizeyde ilerici egitimciler arasinda dayanisma insa etmeye
yonelik tarihsel dnem tasiyan bu beceri karsisinda 6fkeye kapilmis
olan kisilerdir. Ogretmen yetistirme programlan, Freire'yi 6gretim
felsefesinden s6kip atmayi beceremeyince, Marksist fikirler tastyan
siyasi devrimciyi, diyalog sevgisini -bu nosyonu sevgi diyalogundan
kopararak- savunan kapitalist dostu bir bilgeye dénusturerek kur-
nazca evcillestirmistir. Dolayisiyla tam da bu dénemde Paulo Freire'yi
yeniden sahiplenmek énemlidir.

Freire’ye gore, sevgi oncelikle ve kati surette diyalojiktir. Karanhk
yuzU de dahil olmak Gzere giindelik dinyadan yalitilmis bir ilgi ya da
duygu degildir, iggudusel olarak bir ciiret etme, cesaret gosterme ve
elestirel tefekkir eyleminden dodar. Sevgi sadece devrimci olani tu-
tusturan alev degil, ayni zamanda, disiince ve eylem tuvalini kas ve
ruh paletiyle boyayan bir ressamin yaratici eylemidir. Freire s0yle yazar:
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Kelimenin gergek anlamiyla, giling, asin duygusal ve bilim
karsiti degilse bile bilimsellik disi olmakla suglanmaktan kork
madan, sevgiden s&z etmeye cesaret etmemiz gerekir. Butun
bedenimizie ¢alstigimiz, grendigimizi, 6grettigimizi, bildigi-
mizi, sadece lafin gelisi degil, bilimsel olarak da sdyleyebilmek
icin cesaret etmemiz gerekir. Tim bunlan, hissederek, duygu-
larimizla, arzulanimizla, korkularimizla, siphelerimizle, tutkulari-
mizla ve ayni zamanda elestirel muhakememizle yapariz.2

Sevgi konusunda Freire sunlan da soyler:

[Olgretmenlerin tasidiklar ve dgrencilerine gdsterdikleri teva-
zuya, bir nitelik daha eklenmelidir: eksikligi halinde yaptiklari
isin anlamini yitirecegi sevgi. Burada sadece 6grencilere dedil,
bizatihi 6gretme surecine duyulan bir sevgiyi kastediyorum.
Sair Tiago de Melo'nun deyisiyle “silahli bir sevgi”olmadan, egi-
timcilerin mesleklerinin olumsuzluklarinin Gstesinden gelebile-
ceklerine inanmadigimi -sikayet etmesem de- itiraf etmeliyim.
Bu sevgi olmadan, tim bu adaletsizliklere ya da fikrini séyleyen,
sendikalar araciigiyla protestolara katilan, cezalandinlan ve
yine de 6grencileriyle olan ¢alismalarina bagliliklarini koruyan
ogretmenler, kendilerine yonelik keyfi muamelelerde ve yiz
kizartici tcretlerde ifadesini bulan hikimetin hiarmetsizligine
direnemezlerdi.

Bununla birlikte, bu sevginin “silahli bir sevgi’, mucadele etme,
karsi ¢tkma ve savunma hak ve gdrevine ikna olanlarin kavga-
ci sevgisi olmasi gercekten de zorunludur. llerici bir egitimci
agisindan vazgecilmez olan ve hepimizin 6grenmesi gereken
sevgi bigimi budur?

Sevgi niteliginin yani sira, Freire ilerici gretmenin &zelliklerine,
stk sik bu terimlerden bazilarinin anlamini ntanslar ve siirsel tinilarla

2 Paulo Freire, Teachers as Cultural Workers: Letters To Those Who Dare Teach, Boulder,
CO: Westview Press, 1998, s. 3 [Elinizdeki kitap, s. 48. —¢ev.).

3 Age,s. 40-41 [Elinizdeki kitap, 5. 104. —¢ev.].
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degistirerek tevazuyu, cesareti, hosgoriyd, kararlih@i, glvenligi, sabir
ve sabirsizlik arasindaki gerilimi, yasama sevincini ve s¢zel tutumlu-
lugu da ekler. Ornegin, Freire tevuzuyu, insanin her seyi bilmedigini
kabul etmesi anlaminda kullanir; elestirel yurttaslar iin tevazu, daha
az yetkin oldugu dusinilen kisileri litfetmeden dinlemeyi gerek-
tiren bir "insanlik gérevi'ni, dogrudan demokrasi mucadelesiyle 6z-
deslesen bir pratigi ve seckincilie yonelik bir kiigimsemeyi temsil
eder. Bir diger 6rnek de hosgoriddr. Freire igin, hosgord “tahammdil
edilemeyecek olana katlanmak,"“tahammiil edilemez olanla bir ara-
da yasamak,” “saldirgani pohpohlamak” ya da “saldirganhi@in Ustini
ortmek” anlamina gelmez. Freire, hosgoriniin “bize farkl olanla bir-
likte yasamayi 6greten erdem” oldugunu ve “bize, farkh olandan 63-
renmeyi ve ona saygi duymayi égret“tigini iddia eder.*
Freire, meseleyi ayrintilandirir:

bize farkl olandan 6grenmeyi ve ona saygi duymay: 6greki-
sinin kargitinin pek de arzu edilmeyen varligins kibarca, disin-
celi bir sekilde kabul etmesiymis, tiksindirici gorilebilecek bir
bir arada yasama imkan vermenin medeni bir yoluymus gibi
gozukir. Ancak bu hosgori degil ikiytzlGliktar. Ikiytzlalik bir
kusur; bir algalmadir. Hosgoruyse bir erdem. Bu yiizden hosgo-
rdy( yagiyorsam, onu kabul etmem gerekir. Onu 6ncelikle, kula-
da inandinci gelmese de, tarihsel varliimla, sonra demokratik
siyasi tercihimle beni tutarli kilan bir sey olarak tecriibe etmem
gerekir. Hoggorllu olmayi, farkli olanla bir arada yasamay: te-
mel bir ilke olarak tecribe etmeden bir insanin nasil demokrat
olabilecedini anlayamiyorum.®

Kdiltar Iscileri Olarak Ogretmenler, mesleki taninmayi, gercek bir
diyalojik 6gretme ve 6grenme ile bagdastirma Gzerine kaleme alin-

4 Age., s. 42 [Elinizdeki kitap, 5. 106. —¢ev.].
5 Age., 42 [Elinizdeki kitap, s. 106. —¢ev.]
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mis bir kitaptir. Bununla birlikte “mesleki taninma” terimiyle iliski-

lendirdigimiz giindelik anlamla higbir ilgisi yoktur. Peter Mayo'nun

belirttigi gibi:
Freire mesleki terimiyle, profesyonellerin kisilik modellerine
dayanan ... ve ekseriyetle su kibirli durusla sonuglanan profes-
yonalizm ideolojisinin asiriiklarina atifta bulunmaz: Senin igin
neyin iyi oldugunu biliyorum. Freire meslek [profession) kelime-
sini hem ogretilen konu hem de pedagojik tavir agisindan yet-
kin olan ve saygi duyulmay! ve yeterli bir tcreti gerektiren ok
onemli bir igle ugrasan insanlar igin kullanir®

Kiiltcir iscileri Olarak Odretmenler elestirel pedagojiyi bir meslek
olarak ele alirken, diyalektik bir bicimde 6gretmen sorumluluguna
iliskin tartismasina derin bir felsefi kavrayis katar. Freire bize ger-
cekligin asla gercek bir nesne Uzerinde dolayimlanmamig dusin-
celer -tereddutsiz bir sekilde sabit ve saydam bir sey— olmadigini
ogretir. Gergeklik her zaman diyalojiktir ve her zaman ben/éteki ile
ilgilidir. Gindelik yasama yonelik kendiliginden intibakimizda, eles-
tirel muhakemeye basvurmayiz ve bu tir bir incelenmemis tecru-
beden elde ettigimiz bilgi, hi¢bir bicimde énemsiz gérilmemelidir;
dunyay sistematik bir bigcimde, epistemolojik olarak ona yaklagmak
icin aramiza mesafe koyarak bilmenin &nemini kaviamamiz gerekir.
Boylece Freire'nin "bagka tirde bir bilme" adini verdigi ve "kesinligi
sorusturmaciya ya da distnen ézneye ilk bilme tlrinde olmayan
bir glivenlik marji saglayan bir bilme, sagduyunun bilgisi* diye tarif
ettigi bir bilgi ediniriz. Freire hem tecribe sayesinde elde ettigimiz
“masum” bilmenin hem de elestirel muhakeme yoluyla edindigimiz
sistematik bilmenin “pratik ve teori Gzerine, ancak celiskili iligkileri
icinde algilandidinda ve yakalandiginda anlasilabilecek bir tartisma-

6 Peter Mayo, Liberating Praxis: Paulo Freire's Legacy for Radical Education and Politics,
Westport, CT, Londra: Praeger, 2004, s. 84.
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yi gerektirdigini”ileri strer. Dolayisiyla Freire bizi her iki bilgi tiriinin
de birbirini dislamadigi ve birbiriyle iliski iginde gorilmesi gerektigi
konusunda uyanr. Sagduyunun ya da deneysel bilginin gegerliligini
inkar eden bir teorik segkincilikten kaginirken, ayni zamanda elesti-
rel muhakeme yoluyla edinilen teorik bilginin énemini yadsiyan bir
entelekttalizm kargithgindan da uzak durmamiz gerekir. Freire bu
meseleye iliskin olarak, “sadece teori ya da sadece pratik diye bir sey
yoktur” diye agikga belirtir.” Sdyle yazar:
Bu nedenle celiskili iliskilerini anlamak yerine pratik ile teoriyi
birbirinden diglayan sekter siyasi-ideolojik tutumlar yanlistir.
Entelektlalizm karsith@i teorinin gegerliligini inkar eder; teorik
seckincilikse pratiginkini. Nesnelere yaklagirken sahip oldugum
titizlik, bu iki konuma da meyletmemi engeller: Ne entelekt(-

alizm karsithg ne de seckincilik, fakat karsilikli olarak birbirini
aydinlatan pratik ve teori®

Teoriyi ve pratigi belirleyen bu diyalektik hareket, toplumsal fail-
ler olarak kimliklerimizi de belirler. Burada, “miras aldiklarimizla edin-
diklerimiz" arasinda diyalektik bir gerilim bulunur? Freire'ye gére:

Zaman zaman bu iliskide, toplumsal ve kultarel sinif deneyim-
lerimizde ideolojik olarak edindiklerimiz, genellikle "yuregin
guci” adi verilen, gikarlarin, duygulann, hislerin ve arzularin
glicl yoluyla kalitsal yapilarla gigli bir gatisma igine girer. Bu
nedenle ne biri ne de 6teki, ne sadece kalitsal olan ne de sade-
ce edinilenizdir."

Freire'nin somutun diyalektigi yaklagimi, postmodernist egitim-
cilerin burjuva himanizminin birlesmis dznesini yapi sékimiine ug-

7 Freire,a.ge, s. 93 [Elinizdeki kitap, s. 181. -¢ev.].
8 Age., s 94 [Elinizdeki kitap, 5. 181. —¢ev.].
9 Age,s. 70 [Elinizdeki kitap, s. 147. —¢ev ].
10 Age, s. 70 [Elinizdeki kitap, s. 147j. -gev.].
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ratmak icin asina olunanla yabanci olani ustalikla birbirinin karsisina
koyan, kesinligin oyunbaz, ogunlukla da huysuz bir sekilde kan kay-
betmesiyle sonuglanan metodolojisiyle ¢arpici bir tezat teskil eder.
Postmodernistlerin aksine Freire'nin ¢alismalan, dilin, koki kazinmasi
mumkin olmayan toplumsalliginin ve diyalojik gémulmslik hali-
nin sonucu olan, insan failligine duydugu sarsilmaz modernist inanci
korur. Bununla beraber, Freire’nin postmodernistlerle ortak noktasi,
hem akl hem de yiiregi evcillestiren ¢agdas sdylemlerin prangala-
rnni sarsma arzusudur, ama postmodernistlerle bilingdisinin karanhk
dinyasinda kalmaktan hosnut degildir; elestirel pedagojisini gergek-
ligin sokaklanna tagimak zorundadr.
Freire g0yle yazar:
Ozinde siyasi olan ve pedagojik bir nitelik de tasiyan segimle-
rim ve hayallerim konusunda kafam berrak oldugu ve egitimci
olmanin yani sira siyasi bir 6zne de oldugumu kabul ettigim
olgide, neden korktugumu daha iyi anlayabilirim ve demokra-
simizi gelistirmek i¢in daha ne kadar yol kat etmemiz gerekti-
gini fark ederim. Ogrencinin vicdanini elestirel bir sekilde tahrik
eden bir egitimi pratige doktikee, zorunlu olarak bizi deforme
eden sdylencelerin aleyhine ¢alistgmizi da anlarim. Bu tir
sdylencelerle karsi karsiya geldigimizde, ayni zamanda hakim

iktidarla da yuzlesiriz ¢linkl bu s®ylenceler, bu iktidarin, onun
ideolojisinin ifadesinden bagka bir sey degildir."

Freire 6gretmenlerin roliin anag bir ebeveyn ya da teyze roli
olarak gérmez (ki bu Kiiltiir Iscileri Olarak Ogretmenlerin Portekizce
6zguln baskinin basliginin neden Professora Sim, Tia Nao, "6gretmen
evet, teyze hayir” oldugunu agiklamaya yardimci olur.) Ogretmen-
ler ideolojiden, irkgiliktan, toplumsal siniflardan arindinlmig saf bir
dlnyada yagamazlar; onlar “6drencilerinin erken ve uygun bir yas-

11 Age.,s. 41 [Elinizdeki kitap, s. 104. —cev.].
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tan itibaren oyunlarla, hikayelerle, okumalarla séylemle pratigin
tutarl olmasi ihtiyacini anlamalanni saglayan” toplumsal ve siyasi
faillerdir. Bu“zayiflarin, yoksullann, evsizlerin savunulmasiyla ilgili bir
soylem ve yoksullan zenginlere karsi kollayan bir pratik; toplumsal
siniflarin ve aralarindaki gatismalarin mevcudiyetini yadstyan bir
soylem ve buttintyle glglileri kollayan bir siyasi pratiktir.'? Buna
ulagmak igin Freire hem “63retmen etkisine bagisik” mifredata hem
de 6gretmenlerin tutarl bir bigimde elestirel bir praksisi hayata gegir-
meye yonelik elestirel kapasitelerini kiigimseyen kendinden menkul
uzmanlara siddetle kars gikar.

Son olarak, Freire'nin galismalari pedagoiji ile siyaset arasinda elegti-
rel bir iliski kurarak, pedagojik olanin siyasi veghelerini 6ne gikararak ve
siyasetin icindeki a¢ik ya da ortlk pedagojiye dikkat ¢ekerek, ¢dzilen
toplumsal sézlesmeyi yeniden tasarlamakla ilgilidir. Freire sosyalizmin
erdemlerini ylceltir ve ¢esitli Marksist geleneklerden kayda deger 6l-
glde yararlanirken, ayni zamanda hosgérisiz ve otoriter oldugunu
disindigu dogmatik, doktriner Marksistleri de elestirir. "Aslinda top-
lumsal Gstyapinin bir pargasi oldugu iin, egitimin toplumun altyapi-
sinda, maddi kosullannda koklU bir dénlisim yasanmadan énce her-
hangi bir rol oynamayacagina” inandiklarini iddia ettigi bazi “mekanik
Marksistlerin”pratiklerini sevkle topa tutmustur.? Freire mekanik Mark-
sistlerin, egitimi bir siyasi doniisim alani olarak ciddiye almayi redde-
derek ve sosyalizmi demokrasinin karsisinakoyarak, aslinda sosyalizmi
kendi cagimizda hayata gegirmeyi ertelediklerini ileri strer. Freire'nin
Marksizmi her zaman bir olasilik ve umut siyasetine agrktrr.

Freire, son derece dindar biri olsa da, hi¢bir yerde, sadece kesin-
ligimize duydugumuz inangla ya da elestirel bir analizle sekillendi-
rilmemis inancimiza duydugumuz kesinlikle hareket etmemiz ge-

12 Age., s. 15 [Elinizdeki kitap, s. 67. —cev.].
13 Age. s. 67 [Elinizdeki kitap, s. 141. —cev.].
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rektigini séylemez. Freire, sevginin énceligine duydugu dini inang
ile toplumsal dizene sevgi katmanin ihtimallerini ortaya gikarmak
icin zorunlu olan diyalektik muhakemenin bir karigimindan ilham
alir. Freire bilimcilige sahip ¢ikanlari hosgérisiz olmakla elestirir,
"¢Unku sadece bilimin kesinlik Gretebilecegine inandiklarindan bili-
mi, disinda kalan higbir seyin bir anlam ifade etmedi@i nihai gergek
olarak gérurler. Kendilerini bilimcilige kaptirmis olanlar hoggordli
olamazlar, ama bu gergek bilimi itibarsizlagtirmamalidir”* Freire sik
stk gerici sagin ekmegine yag strdiduni ileri strerek solu uyarr.
Freire'ye gére solun en énemli hatasi, hemen her zaman onu sek-
ter, otoriter ve dindar kilan kesin kanaatleri konusunda sergiledigi
mutlak inan¢ olmustur. Solcularin kendileri diginda higbir seyin an-
lam tagimadigina dair kanilan, kibirleri ve demokrasiye gosterdikleri
hasmane tavirlarinda, egemen siniflar “sinif” diktatorliklerini hayata
gegirmenin ve surdirmenin en iyi vasitasini bulmuglardir.'®

Ogretmenlerin siyasi tercihleri ve sectikleri ideolojik glizergahlar
Freire'ci pedagojinin temellerini olusturur. Freire egitimcilerin birer
“siyasetci” olduklanni ve “egitirken siyasetle ugrastiqimizi” séyleyecek
kadar ileri gider. EGer gergekten siyasi bir glizergah se¢mek zorun-
daysak, o zaman Freire’nin dedigi gibi, “gece glindiiz, 6grencilere ve
ogrencilerle konustugumuz ve bdylece onlan dinleyerek onlar ta-
rafindan dinlendigimiz bir okul icin micadele” ederken, “demokrasi
hayalleri kuralim."'s

Kiiltdir isgileri Olarak Ogretmenler'in merkezinde yer alan ve bu zor
zamanlarda ve bu zor zamanlara kargi miicadele ederken yilmaz bir
cesaret, imitli birimgelem ve sarsilmaz bir baglilik gerektiren gérev
budur.

14 Age. s.42 [Elinizdeki kitap, s. 107. —gev.].
15 Age, s. 14 [Elinizdeki kitap, s. 66. -¢ev.).
16 Age, s. 68 [Elinizdeki kitap, s. 144. —cev.).
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Joe L. Kincheloe*

Peter'in, Shirley’'nin ve benim yazmis oldugumuz gibi, hayatlan-
miz Paulo Freire sayesinde kokten degisti. Onun pedagojisi, ideolo-
jik yénelimi, hizmet etmeye adadigi érnek hayati, yagama tutkusu,
esash sevgisi, niktedanligi ve isminin ebediligi bizi daha iyi insanlar
haline getirdi ve etrafimizdaki diinyayla émir boyu mesgul olma-
ya zorlad.. Bize verdigi bu &éddller igin Paulo'ya her zaman derin bir
minnet duyacagim. Bu yaziyr kaleme almadan énce Kdltdr [sgileri
Olarak Ogretmenler: Ogretmeye Cesaret Edenlere Mektuplar' bir kez
daha okudum ve blyk bir zekanin Grini olan eserlerde her zaman
oldudu gibi, kitabin pek ¢ok veghesinin simdi ilk okuduguma kiyasla
¢ok daha 6nemli oldugunu kesfettim. Zihnimin, 1970'lerin baglarin-
da Freire'nin ¢aligmalanyla ilk kez temas ettigim ve yillar icinde ona
duydugum entelektiel ve kisisel yakinligin giderek arttigi zamanlara
kaydigini fark ettim. Paulo’yu daha 6nce kesfetmis olanlar ya da yeni
kesfedenlericin yaklasik otuz beg yil énce benim onu nasil kesfettigi-
mi 6grenmek ilging olabilir.

* Joe L. Kincheloe: Paulo ve Nita Freire Elestirel Pedagoji icin Uluslararasi Proje’nin
(Freire Projesi) kurucularindan. Elestirel pedagoji, egitim arastirmalari, kent galig-
malari ve kulturel ¢alismalar alanlarinda kitap ve makaleleri vardir. -gev.
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1970'lerin baslarinda, Glineybati Virgina kirsalindaki daglarda bu-
lunan Emory and Henry College'da lisans 6grencisiydim. Bir Metodist
okulu olan Emory and Henry'de alti saatlik din dersi almak gerekiyor-
du. Dogustan Gliney'in Metodist teolojisine asina olmadigimdan, bu
zorunluluk karsisinda pek de heyecanlandigim s¢ylenemezdi, almak
zorunda oldugum iki din dersinden ¢ekiniyordum. Bir sonraki dé-
nem verilen derslerin yer aldig kataloda bakarken "Yirminci Yuzyilda
Kilise” adli bir ders buldum. Diger, daha 6gretisel dersler kadar koti
olmayabilecegini distinerek bu derse kaydoldum. Sasirtici bir sekil-
de ders ilgingti. Odevimin konusuyla ilgili solcularca kaleme alinmig
saldirgan ¢alismalari bulmak icin kitiphaneyi karistinirken -lisans
egitimimin en degerli yani buydu- kurtulus teolojisi hakkinda bir dizi
makale buldugumda 6zel bir heyecan duymustum.

Latin Amerika'da bu yeni ortaya ¢ikmakta olan toplumsal teoloji
hakkinda ne kadar okusam azdi. Teoloji dergileri, kurtulus teologla-
rinin statikoya ydnelik meydan okumalarina hem buyk bir destek
veren hem de siddetli elestirilerde bulunan makalelerle doluydu. Yir-
minciylzyilda Hiristiyanlik igindeki en dnemli hareketlerden biri ola-
rak kurtulus teolojisi Gzerine bir makale yazmak tzere hocama kisa
bir 6neri sundum. Tiknaz, siyah sakalli bir adam olan Dr. L'den ¢ok
etkilenmigtim. Bir bilim insani gibi gozikiyor ve dyle davraniyordu;
ondan alabilecegim her seyi 6grenmeye can attigimi fark etmistim.
Kurtulus teolojisinin teolojik vegheleriyle, toplumsal-kuramsal ve
toplumsal-aktivist dinamikleri arasinda baglanti kurmak igin aras-
tirma édevim (zerinde yorulmak bilmeden ¢ahstim. ilk yorumlama
girisimlerimde, kurtulus teolojisinin Birlesik Devletlerde 1970’lerin
baslarinda can ¢ekisen ana akim Protestan din kurumlarini degis-
tirebilecegini disindigum etkili yollar Gzerinde durdum. Gururla
ddevimi erkenden teslim ettim. Odevi verdikten sonra, ideolojik ola-
rak geliskin ve kavrayish bir ddevin Profesor L/nin akademik zihnine
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girmemi saglayacagini ve ondan daha fazla sey 6grenmek igin bana
bir sans vereceg@ini Umit etmistim.

Ertesi hafta profes¢r, 6devlerimizden birkagi elinde, sinifa girdi.
Sirama yaklasti, 6devi bana verdi ve dersten sonra benimle konus-
mak istedigini soyledi. Uzerine hicbir sey yazmamig oldugundan
heyecanlanmistim; profesérin édevimi dveceginden ve beni ileride
alacagim derslerde kurtulus teolojisi Gzerine arastirmalarimi strdir-
meye tesvik edeceginden emindim. $asirmis, ama endiseli olmayan
bir sekilde dikkatimi derse verdim ve dersin sonunda Dr. L'nin ardin-
dan odasina gittim. Masasinda oturan profesor hi¢ bitmeyecekmis
gibi uzayan saniyeler boyunca sessizce bana bakti. Sonunda konustu
ve s0yle dedi: "Sana sOyleyecedim tek bir sey var. Bu ¢devde intihal
yaptigini sen de ben de biliyoruz. Senin gibi birinin bu tir bir 6dev
yazamayacagini biliyorum. Bunu nereden aldigini bulur bulmaz de-
kanligi durumdan haberdar edecedim ve disiplin islemlerini baslata-
cagim. Soyleyeceklerim bu kadar” Konusmaya basladim. Ne diyece-
gimi bilmiyordum, ama agzimdan s6zcikler dékilmeden énce Dr. L.
elini kaldirdi ve beni odasindan ¢ikard..

Gok Gzualmistim; bekledigim son seydi bu. Utanmistim, gozyas-
larima hakim olmaya ¢alistim, umanm tanidigim kimseyle karsilas-
mam diye disindyordum. Attigi tiradin “senin gibi biri" kismina ta-
kihp kalmistim. Geriye donip baktigimda Appalachlardan geldigimi
gosteren seylerden soz ettigini disinlyorum: Tennessee dag sivesi,
ucuz kiyafetler, geleneksel olmayan bir akademik kisilik. Kastettigi
sey her ne ise, kesinlikle bir iltifat degildi.

KatGphaneye gittim ve kurtulus teolojisi Uzerine galismalara geri
déndum. Fikirler, huzursuz olmus aklimi afyon gibi yatistirdi. Ogleden
sonra bir ara Paulo Freire Uzerine konuyla ilgili bir makale buldum.
Siyasi ve pedagojik fikirleri kurtulus teolojisine dayanan, hatta kurtu-
lus teolojisini uygulanabilir hale getiren Brezilyali bir muhalif tarafin-
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dan yazilmisti. Eitim siyaseti ve egitim pratiginin ideolojik boyutlari
karsisinda biyilenmis bir sekilde, hemen Paulo’nun etkisine girdim.
Orgun egitimdeki goreli basarisizhgimin, 1960'larda ve 1970'lerin
baslarinda Amerika'nin gineyinde hakim olan muhafazakar ve tep-
kisel dinyada, sinifa getirdigim ideolojik cercevelerle ilgisi oldugunu
biliyordum. Kurtulus teolojisinde heyecan verici ve 6zgurlestirici ol-
dugunu disuandigum her sey, Paulo’nun galismasinda da kendini
gosteriyordu. Ezilenlerin Pedagojisine yapilan bir atfa rastladim. Raf-
larda kitabin hi¢ 6ding alinmamis bir kopyasini bulunca sevindim.
Okumaya bagsladim. Hatirladigim sonraki sey gece kutiphane ka-
patilirken isiklann sondarildiguydd. Zaman ya da mekan algisi ol-
madan ve Dr. L. ile 6nceki karsilasmama dair hicbir aci hissetmeden
saatlerce okumustum.

Kitapla birlikte yurttaki odama déndim. Paulo’nun Brezilyalh kdy-
[Glerle birlikte ¢alistigini, onlara kelime kelime okumayi 6gdrettigini,
egitimi gundelik yasamlarina baglayan uretken temalar gelistirdigi-
ni hayal ediyordum. Gecenin ilerleyen saatlerine kadar okudum ve
Paulo'nun atifta bulundu@u arastrmacilan not aldim: Herbert Mar-
cuse, Erich Fromm, Karl Marx, Georg Lukacs, Simone de Beauvair,
Frantz Fanon, Jean-Paul Sartre, Edmund Husserl, Reinhold Niebuhr,
Pierre Furter vb. Gengligin verdidi coskuyla tim bu insanlan okuya-
cagima dair kendime s6z verdim. Dr. L'nin insanhk durumuyla istigal
etme yetenedim konusundaki kiigimseyisine yanit olarak, Paulo’nun
odrenicisi oldugu gelenekten elimden geldigince fazla sey 6gren-
meye ve bunlan kendi esitlik¢i Giney Appalachial varolus tarzimla
iliskilendirmeye ahdettim. Guneyli dagl duyarhliklanmdan fayda-
lanabilir ve kurtulus teolojisinin, Freire'ci 6zgurlestirici pedagojinin,
Afrikali-Amerikali ritim ve blues tabirlerinin, Monty Python, George
Carlin ve Richard Pryor'un radikal komedisinin, Bob Dylon ve John
Lennon’un rock ruhunun, radikal revizyonist tarihyaziminin ve kes-
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fedecedim diger sdylemlerin yardimiyla kendime ait olan ve daha
genis siyasal degisime katkida bulunan anlama ve var olma bigimleri
yaratabilirdim.

Bu farkl yapilar, hem kisisel hem de toplumsal dénisimigin ise
yarayacak sekilde bir araya getirebilecegim bir gelecek umudum,
pek de basanli denilemeyecek lisans dizeyindeki Metodist akade-
mik tecribemi tamamlamami sadladi. Freire’ci olanakhlik algim Dr.
L'nin ve pek ¢ok baska hocanin olumsuz tepkilerini agmama yar-
dimci oldu. Lisansisti egitime baglamayi ve ¢alismalarimi bu kisiler
ve kavramlar Gzerine yogunlastirmayi ¢ok istiyordum. Bu nedenle
1973 baharinda Tennessee Universitesi'nde toplumsal ve kiiltdrel
tarih Gzerine bir yuksek lisans programina girdim. Sonraki birkag yil
boyunca Paulo'yu okumaya devam ettim ve sonunda Universitede
Freire'ci bir okuma grubu kurma sansina kavustum. Benzer perspek-
tiflere sahip ve Paulo Freire'nin dehasini takdir eden az sayida insanin
etrafinda olmak bana enerji vermisti. Ezilenlerin Pedagojisi, Education
for Critical Consciousness, Cultural Action for Freedom kitaplarini ve
Freire Gzerine kaleme alinmis, ulasabildigimiz tim elestirileri ya da
yazilar tekrar tekrar okuduk. Paulo’nun benim Appalachiali gegmisi-
mi ve gengligini kdylu olarak gegirmis olmanin kazandirdigi sezgileri
takdir edeceginden emindim. Bu tur bir yasamla elestirellik arasinda-
ki baglantilari ve sinerjiyi fark edebilecegine inaniyordum.

Ancak Paulo ile tanisacagimi ya da arkadasi olacagimi —kitaplari
icin bir seyler yazmayi saymiyorum bile- hi¢ disinmemistim. Yirmi
birinci yGzyilin ilk on yilinin ortasinda, Tennessee'nin daglarindan ve
Virginiadaki Appalachian Dadlar’'nin giineyindeki o kigik kolejden
buraya ne kadar yol kat ettigimi disinirken, sansim ve kismetim
igin stkran duyuyorum. Bir diizeyde, eder hayatimin o déneminde
Paulo'nun gahsmalarina rastlamasaydim, akademi dinyasina asla
giremeyecegdimi ve diinyanin dort bir yanindaki gruplarla konusma
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firsati bulamayacagimi hissediyorum. Onun radikal sevgisi kuskusuz
yasamimi degistirdi ve igine girmek icin dogmadigim bir diinyaya
girmemi sagladi. Aslina bakilirsa Paulo'nun toplumsal tasavvuruna ve
elestirel bilincine dair kavrayigim gezegenin her yerinden ¢ok sayida
etkileyici ve zeki insanla baglanti kurmami mimkin kildi. Paulo'nun
entelektlel sermayesi olmasaydi muhtemelen Shirley Steinberg ile
asla tanisamazdim; radikal sevgimiz ve onun Griind olan erotik/bi-
limsel yansimalar asla ortaya gikmazdi. Peter McLaren isminde bir ikiz
kardesim oldugunu asla bilemezdim. Ne buyk bir kayip olurdu.

Bu nedenle Donaldo Macedo, sonunda Boston'da bir gliz aksa-
minda Shirley’yi ve beni Paulo’yla tanistirdiginda, Paulo’nun gézde
Portekiz restoraninda doért saat boyunca radikal sevgi (izerine ko-
nugmamiz sasirtici olmadi. Paulo insanin elestirel biling iddiasinin,
romantik iligkilerini de etkilemesi gerektigini ileri striyordu. Bu tur
bir biling, daha derin, daha buyulk ve daha yodun bir sevgi tiriind
gerektirir. Paulo ne demek istedigini agiklamak igin saygiyla —ama
duygusallagmadan- sevgili esi Nita'yla olan iligkisinden s¢z etti. Din-
lerken Shirley ile masanin altinda el ele tutustuk. Paulo’nun &ylesi-
ne tutkulu bir sekilde s6z ettigi radikal sevginin iligkimizin temelini
olusturdugunu konugsmadan biliyorduk. Yasamlanmizi —kimi zaman
standarda ulagamadan kimi zamansa ulasarak- bu kavramin etrafin-
da kurmaya galistik. Yagamlarinin ve iliskilerinin her boyutuna radikal
sevgiyi katmalari icin dért gocugumuza, eslerine ve iki torunumuza
bile gelenegi aktarmaya ugrastik. Kisisel olan siyasidir, yasam ideolo-
jiyle misecceldir, faillik yapisal kuvvetlerin yikimlarina ragmen mev-
cuttur ve Paulo’nun da belirttidi gibi, yagamlarimizin farkli ugraklari
arasinda dayanigma vardir.

Sao Pauloda, Paulo ve Nita'nin evinde guzel bir aksamsti Paulo
ile uzun uzadiya Tennessee ve Kuzeydogu Brezilya'daki Recife sehir-
lerinde gegirdigimiz cocukluklarimizin birbirine ne kadar benzedigi-
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ni konustugumuzu hatirliyorum. Baska bir yerde ikimizin de fasulyeyi
sevmemizin —Paulo icin fasulye ve pilav, benim icinse fasulye ve misir
ekmegi- iki Ulkenin yoksulluktan mustarip bélgelerinde blyimius
olmamizin ortak deneyimini simgelediginden s6z etmistim. Kurdu-
gumuz fasulye baginin ardindan Paulo, bir sise Beaujolais acti, fasul-
ye sevgimiz ve gostergebilimsel fasulye anlayisimiz serefine kadeh
kaldirdik. Duygusuz, terbiyeli cokbilmislere tuhaf gelebilir, ama haya-
timin en hatirlanmaya deger anlarindan biriydi. Asktan, tevazudan,
yazmaktan ve futbolun siyasetinden konustuk. Nita ve Shirley spor
ideolojilerimizin benzerligine gildiler; kendimize spor radikalleri di-
yorduk. Bu ve diger durumlarda Paulo ile konusmak her zaman beni
onun ¢alismalarini kesfettigim zamana ve elestirel pedagojiye giden
tuhaf Appalach yolunda oynadidi role goturirda.

Kiiltcir iscileri Olarak Odgretmenler: Odretmeye Cesaret Edenlere
Mektuplarin ikinci baskisinin yayimlanmasi vesilesiyle, Paulo’nun
okurlannin yasamlarinda biraktidr etkiye iliskin sayisiz baska hikaye
geliyor aklima. Gegen on yillar boyunca ¢ok sayida bu tir anekdot
dinledim, bu kitabin gelecek yillarda binlercesine daha vesile olaca-
gina inaniyorum. Freire ile okuru arasindaki aligveriste blyulu seyler
yasanir. Ozgirlestirici pedagojinin kalbinde boylesi bir biy(ilii stire¢
yatar ve blyisu altindaki insanlara, benliklerinin olusumuna sahip
¢rkmalari ve diinyayr degistirme gérevini kabul etmeleri igin glg ve-
rir. Yirmi birinci ylzyilin gerici siyasi dinyasinda, Paulo'nun cogkun
ruhuna, elestirel bilgeligine ve radikal sevgisine hi¢ bu kadar ihtiyag
duymamigstik.
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ILK SOZLER

PEpaGoOjik Bir Tuzak

==

Portekizce yazilan ve Paz e Terra tarafindan 1992 Aralik’in-
da yayimlanan kitabim Pedagogy of Hope’'un [Umudun Peda-
gojisi] gelen baski provasiny, kitabin son hali baskiya girmeden
once okumay1 yeni bitirmigtim.

Kitap yazarken ¢ogu kez oldugu gibi, bu kitaba Pedagogy of
Hope baghigin1 koymayi da tasarlamamistim. Baglik, aralarinda
Pedagogy of Hope’un Kuzey Amerikali editérii Werner Linz’in
de bulundugu arkadaslarla, bir metnin yaziminin yazarin di-
sincelerini degistirmesiyle ortaya ¢ikan dinamik izerine yi-
riittiigiimiiz tartigmalardan dogmustu. Bu 6rnekte, Pedagogy
of Hope'un tohumlari, Ezilenlerin Pedagojisinde ayrintil bir
sekilde ele aldigim baslica temalar iizerine diigiindigim si-
rada ekilmisti. Gergek su ki, yazmak, daha biiyiik, ok daha
biiyiik bir eylemin, belirli bir nesne iizerine sistemli bir sekilde
diiglinme eyleminin, diisiinen 6znenin disiincelerinin nes-
nesini daha derinden kavramaya basladig), kaginilmaz olarak
o kisiyi diisiincesinin nesnesinin varhk nedenini 6grenmeye
sevk ettigi bir siirecin ardindan gelen, salt mekanik bir eylem
degildir. Bu siireg yazarin nesneyi daha yakindan bilmesini
saglar. O halde bu noktadan itibaren yazar daha onceki di-
stincelerinin nesnesi hakkinda bildiklerini tamamen mekanik



46 | Kaltir Isgileri Olarak Ogretmenler

bir sekilde kagida doker. Hayir! Bu tiir igler tam olarak boyle
yiriimez. Tam su anda, bu siire¢ -bir bagka deyisle diigiinme,
yapma, yazma, okuma, digiince, dil ve gergeklik arasindaki
iligki- tGzerine yazarken bile, onlar1 birbirinden ayirip kargi
kasiya getirmeyi imkénsiz kilan bu farkl ugraklar arasindaki
dayanigmay1 deneyimliyorum.

Bu, diisiindiikten sonra ya da diigiiniirken, otomatik olarak
yazmam gerektigi anlamina gelmiyor. Fakat diisiindiigiim si-
rada bilingli bir sekilde ve kendimi ifade ederek yazma ihtima-
linin farkinda oldugum ve ayni sekilde yazarken de diigiinme-
ye ve daha 6nce diigiinmiis olduklarimi yeniden diigiinmeye
devam ettigim anlamina geliyor.

Cehaletin neden oldugu zorbaliklardan biri, okumalan
ve yazmalarn yasaklanan insanlarin bilingli ve kendisini ifade
eden bedenlerinin igdis edilmesi, boylece ilk bastaki okuma-
lar1 Gizerine yeniden diigiinebilmelerini miimkiin kilacak olan
diinyay1 okumalarin1 kidgida dokme yeterliklerinin sinirlan-
masidur.

Cehalet; dil, diisiince ve gergeklik arasindaki toplumsal ola-
rak yaratilmuy iliskileri yok etmese bile sakatlayarak, gergek bir
yurttashga ulasmanin 6niinde engele doniigiir. Onlan sakatlar,
¢inkii okuryazar kiltiirlerde okuma yazma bilmeyenlerin dil,
disiince ve gergeklik arasindaki iligkinin déngiisiinii tamamla-
malarini engeller ve bu iligkinin anlagilmasi agisindan 6nemli
ve gerekli bir ara¢ olan yazmaya agilan kapilar kapatir. Diigiin-
ce, dil ve gergeklik arasinda, iyi anlagildiginda daha biiyiik bir
yaraticilik kapasitesi doguran, dinamik bir hareket bulundugu-
nu hatirlamaliyiz. Bu tiir bir hareketin dinamiklerini ne kadar
¢ok deneyimlersek, bilme, 6gretme, 6grenme, okuma, yazma
ve ¢aliyma konularinda o kadar elestirel 6zneler haline geliriz.
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Caliymak [studying] esasen ve daha derin anlamiyla, bu
iliskiler arasinda baglar kurulmasini igerir. Kendimi bir mik-
tar tekrar edecek olsam da, beni -(benim i¢in yazmanin bir
onkosulu olan) 6zel kalemim ve ¢izgisiz beyaz kagitlarimla-
masamin bagina oturtan yazma siirecinin, masama ulagma-
dan bile 6nce, eylemlerimde ya da pratiklerimde veya bilginin
nesnesi lizerine gercek bir tefekkiire daldigimda bagladigim
acik bir sekilde dile getirmem onemlidir. Yazma siireci, di-
siincelerimin gegici (ve her zaman egreti) sonuglarin, elimden
gelen en iyi sekilde kigida doktiigiimde devam eder. Yazarken
diisinmeye devam eder ve bdylece inceledigim nesne ya da
pratigim iizerine daha 6nceki diisiincelerimde ciddiye almad:-
gim bir bagka mesele iizerinde daha derinlemesine dururum.

Yazmanin mekanik bir eyleme indirgenemeyecek olmasi-
nin nedeni budur. Yazma eylemi ¢ok daha karmagiktir, yazma-
y1 igermeyen bir diisinmeden daha fazlasini gerektirir.

Aslinda baslangigtaki niyetim, Ezilenlerin Pedagojisine,
merkezi temalarindan bazilarini gozden gegirerek ve ayni za-
manda kitabin aldig1 ve almaya devam ettigi kimi elestirilere
yanit vererek bazi tezlerimi yeniden tartigacagim bir 6ns6z
ya da yeni bir giris yazmakti. Aylarca siiren bu ugrag sirasin-
da, bir giris olmasi gereken sey, yeni bir kitaba, Ezilenlerin
Pedagojisinden birkag aniy1 da ieren Pedagogy of Hope'a d6-
nigti.

Benzer sekilde, hild yazarken tagidigim, yeni diigiincelere
agik olmay: siirdiiren pek ¢ok temanin kiskirttigi iimitle dolu
bir sekilde Pedagogy of Hope iizerine diigiiniiyor olsam da, §im-
di en az onun kadar zorlayici ve biiyiileyici yeni bir tecriibe-
nin igine giriyorum: Daha agik bir hale getirilmesi igin qiplak
birakilmasi gereken bir temayla ugrasmak. Ancak bu, giplak
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birakma siirecinin etkin faili olarak, tartisilan konularla ilgili
hakikat iizerine son sozii sdyleyecegim anlamina gelmiyor.
Kiiltiir Isgileri Olarak Ogretmenler: Ogretmeye Cesaret
Edenlere Mektuplar, anlamak i¢in daha en bagtan ¢aba sarf et-
memizi gerektiren bir baghk tagiyor. Bir bagka deyisle, bashgi
elimizden geldigince eksiksiz bir sekilde anlamak igin ¢aba
gostermeliyiz. Bu gaba sadece bashg: olusturan sézciiklerin
her birini degil, her tekil sozciigiin bir iliskiler agina sokul-
dugunda ne kazanip kaybettigini de anlamaya yo6nelik olmali.
Yapay ya da basitlestirilmis, ama yeterince sey soyleyen
soylem soyle genisletilebilir: Buradaki niyetim ayn1 zamanda
bir dgrenci olan 6gretmenin yaptig1 isin hem keyifli hem de
zorlayic1 oldugunu gostermek. Bu is ciddiyet ve bilimsel, fi-
ziksel, duygusal ve duyussal [affective] bir hazirhik gerektirir.
Kendilerini 6gretmeye adayanlarin, sadece bagkalarini degil,
ogretme eyleminin igerdigi siireci de sevmelerini gerektiren
bir gérevdir bu. Sevme ve vazgegmeden 6nce binlerce kez de-
neme cesareti olmadan 6gretmek miimkiin degildir. Kisacasi,
sekil verilmis, icat edilmig ve lizerine etraflica diisiiniilmiis bir
sevme kapasitesi olmadan 6gretmek imkansizdir. Kitabin alt
bashigi olan Ogretmeye Cesaret Edenlere Mektuplarla bu se-
kilde bag kurariz. Kelimenin gergek anlamiyla, giiliing, asir1
duygusal ve bilim karsit1 degilse bile bilim dis1 olmakla sug-
lanmaktan korkmadan, sevgiden s6z etmeye cesaret etmemiz
gerekir. Biitiin bedenimizle ¢alistigimizi, 6grendigimizi, 6gret-
tigimizi, bildigimizi, sadece lafin gelisi degil, bilimsel olarak
da soyleyebilmek igin cesaret etmemiz gerekir. Biitiin bunla-
r1, hissederek, duygularimizla, arzularimizla, korkularimizla,
siphelerimizle, tutkularimizla ve ayn1 zamanda elestirel mu-
hakememizle yapariz. Bununla birlikte, hi¢bir zaman salt bu
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sonuncusuyla ¢alismaz, 6grenmez, 6gretmez ya da bilmeyiz.
Cesur olmaliyiz ki asla bilis [cognition] ile duyguyu birbirinin
kargisina koymayalim. Cesur olmalyiz ki diigiik iicretler, sayg:
gérememe ve her zaman bizi bekleyen kinizmin avi olma riski
gibi gayet iyi bildigimiz kosullar altinda 6gretmeye uzun bir
siire boyunca devam edebilelim. Cesur olmaliyiz ki her giin
maruz kaldigimiz zihnin biirokratiklestirilmesine hayir diye-
bilmek igin cesur olmay: 6grenelim. Cesur olmaliyiz ki cesur
olmaktan vazgegmek maddi olarak ¢ok daha avantajh oldu-
gunda bile cesur olmaya devam edebilelim.

Ancak bunlarin higbiri, 6gretme isini birakimz yapsinlar
diisiincesine ve uzlagmaya yol agan paternalist bir anaghga
doniistirmemelidir, glinki sefkatli 6gretmenler olarak 6rnek
gosterildigimiz meslegimizde, isyan eylemleri, protestolar
veya grevler, korumaci bir tutumla bagdastirilamaz. Ogretme
isi her seyden once siirekli bir entelektiiel dikkat ve episte-
molojik merakin, sevme kapasitesinin, yaraticihgin, bilimsel
yetkinligin kamg¢ilanmasiny; bilimsel indirgemeciligin redde-
dilmesini gerektiren profesyonel bir istir. Ogretme gérevi aym
zamanda, o olmaksizin 6gretme isinin anlamsizlasacag, 6z-
girliik igin savagma kapasitesine de ihtiyag duyar.

Kiiltiir Iscileri Olarak Ogretmenler: Ogretmeye Cesaret
Edenlere Mektuplar bashgin1 anlamaya yonelik her tiir ¢aba
agisindan zorunlu oldugunu diisiindiigiim bir gey var: Ogret-
me eyleminin anag veghesine asla kars1 gikilmamas: gerekse
de, ogretmek asla salt bir iyi hissetme siirecine, ozellikle de
ebeveynlere 6zgii bir iizerine titreme bigimi alan, paternalist
bir anagliga indirgenmemelidir. Ogretmenler gocuk sahibi ve
dolayisiyla birer ebeveyn olabilirler. Aym sekilde, bir ebeveyn
de 6grencilerle birlikte galigan bir 6gretmen olabilir. Ancak
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bu 6gretme isinin bir 6gretmeni, 6grencilerinin ebeveynine
doniistiirdiigii anlamina gelmez ya da bir ebeveyn olmak in-
sanin otomatik olarak kendi ¢ocuklarinin 6gretmeni olmasini
gerektirmez. Ogretmenlik belirli bir gérevi, belirli bir mili-
tanhig (6grencileri korumak anlaminda) ve icrasi igin belirli
sartlari ihtiva eden bir meslektir (profesyonellesmenin teknik
anlaminda degil). Bir ebeveyn olmak bilhassa ebeveynligi tec-
riibe etme iligkisini igerir. Bir 6gretmen olmaksa bir meslegin
gerekliliklerini yerine getirme sorumluluguna isaret eder, oysa
ebeveynlik bir meslek olarak goériilmemelidir. Bir bagka de-
yisle, agik bir sekilde dile getirmeye ¢alistigim sey sudur: Son
otuz yilda Brezilyada var olan egilim, 6gretmenleri toplumun
tim sorunlarinin ¢6ziillmesinden, 6zellikle da 6grencilerini
cesitli sekillerde dogrudan etkileyen acimasiz ve adaletsiz se-
faletin ortadan kaldirilmasindan sorumlu tutarak, 6gretmen-
lerin (6zellikle de kadin 6gretmenlerin) rollerini, ~dogasi ge-
regi titiz entelektiiel ugraslar iceren- dgretimi degersizlestiren
bir ebeveynlik roliine indirgemektedir.

Ogretim siireci aym zamanda egitimi de kapsar ve bizi
miisfik bir bilgi arayigina sokmasi gereken -ki bu en hafif ta-
birle hi¢ de kolay olmayan bir istir-, bilmeye yonelik tutkuyu
da ihtiva eder. Ogretmek isteyenlerin cesaret etmesi, yani ada-
letsizlikle miicadele etme ve okullarda pedagojiye olanak sag-
layan kosullarin yaratilmasini agik bir bigimde savunma isti-
dadina sahip olmas: gerektigini vurgulamamin nedeni budur.
Bu, keyifli bir ig olabilir ama aym1 zamanda entelektiiel agidan
da titiz olmalidir. Bu ikisi asla karsilikli olarak birbirlerini dig-
layan seyler olarak goriilmemelidir.!

1 Bkz. George Snyders, La Joie d [école, Paris: PUF, 1986.
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Ogretmenlik roliinii ebeveynlik roliiyle 6zdeslestirmeyi
reddetmek higbir bigimde ebeveynligin roliinii azaltmaz ya da
degersizlestirmez. Ayni sekilde, bu 6zdesligin kabul edilmesi
de, otomatik olarak ebeveynlere deger atfedilmesi anlamina
gelmez. Bununla birlikte, s6z konusu 6zdeslesme Brezilya'da
asli bir mesleki sorumlulugu, 6gretmenin siyasi bir projenin
hayata gegirilmesi hedefiyle siirekli bir bicimde kendisini ge-
lisgtirme sorumlulugunu ortadan kaldirmaktadir. Brezilyada
bu siyasi proje, 6gretmenlerin salt bir ebeveynlik roliine in-
dirgenmesinden zarar gormektedir. Ornegin ebeveynler kendi
¢ocuklarina ebeveynlik yapmaya kargi nasil greve ¢ikabilirler?
Boylece Brezilyadaki hikim ideoloji, 6gretmeyi (Brezilya top-
lumunda kiiltiirel agidan pek d e geger akge olmayan) annelikle
esitleyerek, 6gretmenlerin iginde ¢alistiklar1 ve 6grencilerinin
miimkiin olan en iyi egitimi almaya yonelik yurttaglhk hakla-
rindan mahrum birakildig: adaletsiz kosullar: diizeltmek ize-
re greve gtkmaya ciiret etmesini imkansiz kilar.

Bana gore, ogretmenin ebeveynlikle 6zdeslestirilmesinin
reddi, her seyden once iki esas etmenin sonucudur: Bu tiir bir
reddiye bir yandan 6gretme isinin garpik bir gekilde kavranma-
sin1 engellerken, diger yandan da bu hatali 6zdeglestirmenin
astiinii kolaylikla 6rten ideolojik sisin dagitilmasini kolaylas-
tirir. Bitiin iilke sathinda, ozellikle de 6zel okullarda alti ¢izi-
len 6gretmenin ebeveynlikle 6zdeslestirilmesi, 6gretmenlerin
iyi birer ebeveyn olarak asla greve ¢ikmamalan gerektigini
ilan etmekle ayn1 anlama gelir. Binlerce anne ve babanin ¢o-
cuklarinin gelisimini iyilestirmek amaciyla greve ¢iktig1 go-
riilmemistir. Okul idarecilerinden ve siyasetcilerden daha iyi
¢aliyma kosullar talep ederek 6grencilerinin lehine protesto
yapabilmek becerisini 6gretmenlerin elinden alan bu ideolo-
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jidir. Bu ideoloji, bilhassa yonetici siniftan gelen ¢ok sayida
ebeveynin, 6gretmenleri kabul edilemez galijma kosullarina
itiraz etme gorevlerini yerine getirmekten alikoymalarini sag-
lamugtir. Ayni ideoloji, pek ok devlet okulunda 6gretmenlerin
sefil ¢aliyma kosullarini protesto etmek igin greve gitmesini
de engellemigtir. Sao Paulo Eyaleti Ogretmen Birligi’nin eski
bagkani Profesér Gumercindo Milhomem’in birkag yil dnce,
greve ciktiklan igin eyalet capindaki devlet okullarinda oku-
yan ogrencilerin ogretmenleri elestiren ailelerine nasil yamt
verdigini hild canl bir sekilde ammsiyorum. Bu aileler 6g-
retmenleri, mesleki sorumluluklarini ve ogretme gorevlerini
yerine getirmeyerek ¢ocuklarina zarar vermekle suglamiglardi.
Milhomem ise ailelere suglamalarinin hatali oldugunu séyle-
yerek yanit vermisti: Greve ¢ikan 6gretmenlerin, miicadeleye
tamklik etmelerini saglayarak aslinda 6grencilerine 6nemli bir
demokrasi dersi verdiklerini vurgulamigti.

Ulkemizde bu derslere duyulan ihtiyacin sona ermedigini
disiniyorum.

Ideolojik sisten soz ederken, higbir bigimde yénetici sini-
fa mensup ebeveynlerin is¢i sinif inin bir kesiminin direnigini
zayiflatmak iizere kumpas kurduklarini kastetmedigimi de
acik bir sekilde belirtmem gerekiyor. Yonetici sinifa mensup
ebeveynlerin “okulu birakmak” kavramini icat ederek ya da
“sekiz milyon Brezilyal ¢ocuk okul sisteminin diginda” diye
ilan ederken “disginda” s6zciigiinii kullanarak gergekligin ize-
rini 6rtmek igin gizlice bir araya geldiklerini de séylemiyo-
rum. Belirli bir ideolojinin gizlenmesi i¢in dil manipiilasyon-
larina bagvurulmasi, zorunlu olarak egemen sinifin ¢ocuklar
gergekten okulun digina iten ya da okula gitmelerini engel-
leyen somut durumlarin istiini 6rten séylemler gelistirmek
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tizere planlar yaptiklar1 anlamina gelmez. Gergek hayatta,
ortada bir neden olmaksizin, sanki sadece devam etmemeye
karar vermis gibi okulu terk eden gocuklarimiz yok. Bu ¢o-
cuklarin okula gelmesini ya da okulda kalmalarin1 engelleyen
kosullarin hakim oldugu okullarimiz var. Dilsel manipiilas-
yonlarayol agan ayni ideoloji, gretmenleri salt birer bakiciya
indirgemeye ¢alisiyor.

Bununla birlikte, ideolojik sis egemen sinif tarafindan kas-
ten insa edilmemis ve programlanmams da olsa, gergekligin
tizerini drtme giicliniin egemen sinifin ¢ikarlarina hizmet ettigi
inkar edilemez. Egemen ideoloji gercekligi perdeler; miyopluga
neden olur ve gergekligi sarih bir sekilde gormemizi engeller.

Egemen ideolojinin giicii her zaman evcillestiricidir ve bize
dokundugunda ve bizi deforme ettiginde, kafas1 karigik ve ka-
rarsiz insanlar haline geliriz.> Sao Paulo okul sisteminden geng
bir 6gretmenin bir sohbet sirasinda dile getirdigi bir gozlemi
anlamak hi¢ de zor degildir: “Ogretmenlerin, yaptiklar: igin
iistiine diisiinmeyen ve elestirel olmayan bakicilar olmaktan
¢ikip 6gretmen roliine biiriinmelerini nasil bekleyebiliriz ki?
[Bir 6gretmenin] ozgiirliik korkusu, paternalist bir koruma-
cilikla malul okullarda yanhs bir giivenlik algisina yol agar, bu
bir 6gretmen olmanin biitiin sorumlulugu istlenildiginde var
olmasi miimkiin olmayan bir seydir.”

Ideal bir durumda, okul idaresinin ne kadar ilerici ya da
gerici oldugundan bagimsiz olarak, 6gretmenler her zaman
kendilerini bu sekilde tanimlarlar. Uziicii gergeklik sudur ki,
otoriter idarelerin altinda paternalist agidan iyi huylu koru-
macilar olmakla demokratik okul idareleri altinda isyankar

2 Anoréa Pellegrini Marques.
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ogretmenler olmak arasinda gidip gelirler. Ogretmenlerin,
idareleri agik olan okullarda 6zgiirce deneyimleyerek 6zgiir-
lige olan baghliklarini ve yaratma arzularini koruyacaklarini
iimit ediyorum, ki eger 6gretmen olarak rollerini eksiksiz bir
sekilde benimseyecek ve s6zde modern idarecilerin kibir-
lerini ve mutlak iradelerini vakar ve gayretle reddederken,
ogrencilerine ve 6grencilerinin ailelerine 6rnek olma gorevi
tasiyan profesyoneller olacaklarsa boyle yapmalan gerekir.
Fakat hangi sekli almig olursa olsun mutlak iktidar: ve otori-
terligi reddetme gorevi, Maria, Ana, Rosdlia, Anténio ya da
José tarafindan tek bagina yerine getirilmemelidir.

Ogretmenin, demokrasinin degerlerini hayata gegirerek bir
rol modele doniistiigii bu konumun ii¢ temel sart1 vardir:

1. Demokrasi projesi, su ya da bu dgretmene ekseriyetle oldugu
gibi tamamen kisisel nedenlerle agilmi§ ucuz bir sorusturmaya
karsi olsa bile asla tekil ya da bireysel bir miicadeleye déniistii-
riillmemeli ya da boyle anlagiimamalidir.

2. Dahasi, 6gretmenler miicadelelerinin etkili olabilmesi igin siste-
me meydan okurken her zaman birlikte hareket etmelidir.

3. llk ikisi kadar 6nemli olan bir diger sart da, gretmenlerin -teo-
ri ile pratik arasindaki diyalektik gerilimleri yagama tecriibesine
dayanan- kalici ve siirekli bir 6gretmenlik egitimi talep etme
haklarini kullanmalari ve bunun igin miicadele etmeleridir. Og-
retmenler daha etkin pratik araglar1 gelistirme baglaminda pra-
tik izerine diigiinmeli, bu pratige i¢kin olan teoriyiidrak etmeye
baglamali ve pratigi salt 6gretmenleri cezalandirmaya yonelik
bir arag olarak degil, teorik gelismenin bir vasitasi olarak deger-
lendirmelidirler.

Ogretmenlerin pratigi degerlendirmeleri bir dizi nedenle
gereklidir. Bunlardan ilki bizatihi pratigin dogasindan kay-
naklanir: Her tiir pratik 6znesine bir yandan bir eylem prog-
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ramy, diger yandan da programin hedeflerine dair siirekli bir
degerlendirme olanagi sunar.

Bununla birlikte programlamak ve degerlendirmek, biri-
nin digerini takip ettigi iki ayr1 etkinlik alam degildir. Bunlar
daimi bir iligki icindeki etkinliklerdir.

Pratikle sonuglanan bir ¢aliyma programinin baslangigta-
ki gelisimi, zaman zaman pratigin degerlendirilmesi yoluyla
edinilen kavrayiglara gore degisir. Degerlendirmek hemen her
zaman yeniden uyum saglama ve yeniden programlama an-
lamina gelir. Tam da bu nedenle, herhangi bir degerlendirme
asla belirli bir pratigin nihai adimi olarak gérillmemelidir.

Pratigin degerlendirilmesinin gerekli olmasinin ikinci ne-
deni, bir ¢aliyma programindan sorumlu olan egitmenlerin
atacaklar1 her adimda, hedeflerine ne 6lgiide ulagtiklarini bil-
mek zorunda olmalaridir. Nihayetinde, degerlendirme, prati-
gin bizi hayata gegirdigimiz bir rityayr somutlastirmaya gotiir-
diigii bir siiregtir.

Bu anlamda, pratigin degerlendirilmesi, egitmenlerin ha-
zirlanmasinda 6nemli ve zaruri bir etmendir. Ne yazik ki,
hemen her zaman bir 6gretmeni pratigine bakarak degil de
kisisel olarak degerlendiririz. Degerlendirmekten muradimiz
neredeyse her zaman 6gretmenin pratigini gelistirmek degil,
cezalandirmaktir. Bir bagka deyisle, egitmek i¢in degil ceza-
landirmak igin degerlendiririz.

Muhtemelen odak noktamizi yitirmemiz, yani 6grencileri
kendi pratigimizi gelistirmek i¢in degil, onlar1 cezalandirmak
icin degerlendirmemiz nedeniyle diistigiimiiz bir diger hata
da, pratigimizin belirli bir bigcimde iginde gelisecegi baglama,
hedeflerimiz agisindan yeterince ilgi gostermememizdir. Ote
yandan bu hata kendini, degerlendirmemizi hemen her zaman
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ogretme siirecinin sonuna birakmamizda da gésterir. Oyle gé-
ziikiiyor ki iyi bir pratik igin iyi bir baslangg, pratigin ortaya
¢iktig1 baglami degerlendirmektir ve bu, soz konusu baglamin
icinde neyin ortaya ¢iktig1 kadar nasil ve neden ortaya giktig1-
n1 da kavramak anlamina gelir.

Bu anlamda baglamin degerlendirilmesini de igeren bag-
lam iizerine elegtirel bir sekilde diisiinme, birlikte ¢aligtigimiz
kisilerin yani sira baglama y6nelik miidahalemizin de planlan-
masini 6nceler.

Profesor Madalena Freire Weffort, bu tiir programlarin
kimi veghelerini elestirmis olsa da, 6gretmenlerin, idareci-
lerin, pedagoji koordinatorlerinin, kafeterya ¢alisanlarinin,
giivenlik gorevlilerinin, temizlik gorevlilerinin ve ebeveyn-
lerin katildig1 6gretmen hazirhik gruplarini savunmugtur. Bu
gruplar, Sao Paulo sehrinde Luiza Erundina’nin belediye bas-
kanlig: sirasinda egitim bakani oldugum dénemde gelistirdi-
gimiz modele dayanir. Bizim modelimiz ders ya da konferans
vermek iizere davet edilmis kisilerin bilimsel hazirhginin pek
de 6nemsenmedigi, geleneksel hizmet i¢i 6gretmen egitimi
kapsaminda tatil dénemlerinde verilen derslerden kokli bir
sekilde farkliydi. Genel olarak, egitim alan 6gretmenler bu
derslerde merak duysalar da duymasalar da uzman olarak se-
¢ilmis kisilerin konugmalarini dilemek zorunda kalirlar ve bu
konugmalar da hemen her zaman gayet iyi bildigimiz bir dizi
nedenle basarisiz olur.

Onceden Hazirlanmig Ogretmen Egitimi

Sendikal faaliyetlere ek olarak, siyasi berrakliklari, kabili-
yetleri, 6grenme arzulari ve siirekli ve agik meraklarinca olus-
turulmug bilimsel bir formasyonun, ¢ikarlarini ve haklarin
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savunurken ogretmenlerin elindeki en iyi siyasi ara¢ oldugu-
nu yiiksek sesle dile getirmeliyiz. Bu bilesenler, 6gretmenle-
rin gergekten giiclenmesini temsil eder. Giiglenme, 6rnegin,
ogretmenlerin bazi uzmanlar tarafindan otoriterliklerini tar-
tigmasiz bir sekilde gostermek iizere ofislerinde hazirlanmis
bulunan egitim materyallerini gozii kapal takip etmeyi red-
detmelerini igerir. Ogretmen etkisine bagisik [teacher proof]
materyallerin gelistirilmesi, uzmanlarin otoriterliklerinin, 6g-
retmenlerin bilebilecekleri ve yaratabilecekleri olasiligim bii-
tiiniiyle inkar etmelerinin bir sonucudur.

Tiim bunlar agisindan ironik olan gey, zaman zaman 6gretim
paketlerini ayrintilarla sisiren bu uzmanlarin, 6gretim paketle-
rinin (materyallerine “paket” demeseler de) esas hedeflerinin
ogretmen adaylarini elestirel, ciiretkar ve yaratici kilmak oldu-
gunu iddia ederek materyallerini agik bir sekilde 6vmeleridir.
Bu tiir bir beklentinin giiliingliigiiyse, tam da dile getirilen he-
defle bizatihi bu paketler tarafindan kolelestirilmis, 6gretmen
kilavuzlan tarafindan evcillestirilmis ve yaratma maceralar
sinirlandirilmig égretmenlerin edilgen davramiglari arasindaki
sasirtict geliskide yatar. Ogretmenlerin ve okullarinin ézerklik-
leri sinirlanarak, onceden hazirlanmig pratigin vaadi olan 6z-
gilir, elestirel ve yaratici gocuklarin yetigtirilmesi engellenir.

Kendilerine bigilen evcillestirici roli reddeden ve 6gret-
menlik iddiasinda bulunan, yetkin, siyaseten berrak ve eles-
tirel 6gretmenlerin izlemesi gereken taktigin, kendi diinya-
larinin (ki bu aym1 zamanda 6grencilerimizin de diinyasidir)
mahremiyetinde, dnceden hazirlanmig paketlerin ve idareci-
lerin otoriterliklerini mitlerden arindirmak oldugunu diigii-
niyorum. Siniflarda, kapal kapilar ardinda neler yaptiginizin
gozler oniine serilmesi pek de miimkiin degildir.

57



58 | kairar isgileri Olarak Ogretmenler

Otoriter idarelerin, hatta kendilerini ilerici olarak adlandi-
ranlarin bile, ¢esitli yollarla 6gretmenlere bir 6zgiirlitk korku-
su agilamaya ¢aligmalarinin nedeni tam da budur. Ogretmen-
ler korktuklarinda, hikim olanin golgesini ve idarenin otoriter
ideolojisini igsellestirmeye baslarlar. Bu 6gretmenler artik 6g-
rencileriyle yalniz degildirler, ¢iinkii cezalandirici ve tehditkar
egemen ideolojinin giicii aralarina girmistir.

Bu, denetim kurmanin en ucuz ve ayni zamanda en sinsi
bigimidir. Fakat teknolojiyle baglantili bir baska denetim kur-
ma yolu daha vardir. Okul midiirii ofisinden kendi siniflari-
nin mahremiyeti iginde ne yaptiklarini izleyerek ve dinleyerek
ogretmenleri denetleyebilir.

Ogretmenler miidiiriin yirmi, elli ya da iki yiiz 6gretmeni
ayn1 anda kontrol edemeyecegini bilirler, ama ayn1 zamanda
verili bir anda gozleniyor olabileceklerinin de farkindadirlar.
Boylece gekingenlik gostermeye baslarlar. Bu durumlarda, 6g-
retmenler Ana Marie Freire'nin® “kisith bedenler” adini1 verdigi
seye doniigiirler. Bir bagka deyisle, var olmalan yasaklanir.

Okullarin, statiikoyu korumayr amaglayanlarin tahayyiil et-
tikleri sekilde kalmasi igin, bu tip bir 6gretme ve 6grenme, tek-
nik agidan iyi desteklenmeli ve siyasal bir eylem olarak 6grenme
ve O6gretmeye kars! titiz bir sekilde korunmalidir.

Okullarin tarafsiz olmayan mekanlar olarak goriilmesi, ik-
tidardaki partinin arka bahgesine ¢evrilmeleri anlamina gel-
mez. Bununla birlikte, hiikiimet eden siyasi partinin, siyasi
segenekleri, ideolojik ozellikleri ve hiikiimet politikalariyla

3 Bkz. Ana Maria Freire, Analfabetismo no Brasil: Da Ideologia da interdicdo do
corpo a ideologia nacionalista ou de como deixar sem ler e escrever desde as ca-
tarinas (paraguacu), filipas, madalenas, anas, genebras, apolonios e gracias até os
severinos, Sao Paulo: Cortez Editora, 1995.



Pedagojik Bir Tuzak | 59

tutarh bir pedagojik konumlanisa sahip olmasi gerektigi de
inkar edilemez. Ya agikga dile getirilmis olan ya da hiikiimetin
attig1 adimlarla birlikte agiga ¢ikan bu siyasi tercihler, segim
kampanyas siirecinde ve sadece teknik degil, ayn1 zamanda
siyasi araglar da olan hiikiimet planlarinda ve biitge 6nerile-
rinde ortaya konulur.

Bu tercihler kendilerini egitim, saghk, kiltir ve sosyal
programlardaki temel hedeflerde gosterir; vergilendirme siya-
setinde, buna bagh kamu harcamalari siyasetinin degistirilme-
sine yonelik bir arzunun bulunup bulunmamasinda, idarenin
getto bolgelerini giirimeye terk ederken varlikli mahalleleri
gizellestirmeye 6ncelik verme hevesinde fark edilebilirler.

Bilhassa, seckinciligini ve otoriterligini agik bir sekilde ser-
gileyen bir hitkiimetin, egitim politikasinda okullara ézerklik
vermeyi diisiinmesi nasil beklenebilir ki? Liberal postmoder-
nite adina m1? Otoriter bir hitkkiimet, temizlik gorevlilerinin,
ascilarin, idarecilerin, 6grencilerin ve ebeveynlerin daha genis
bir cemaatin pargasi olarak okullarin yonetimine gergekten
katilmalarina nasil izin verebilir? Otoriter bir idarenin isbirli-
giyle yonetmesi, demokratik ciiretin iyi ve kotii yanlarini tec-
riibe etmesi nasil beklenebilir?

Otoriter kisilerin baskalariyla birlikte ve bagkalarindan 6g-
renmeyi kabul etmeleri, farkhilig1 hos gormeleri, sabir ve sabir-
sizlik arasinda siirekli bir gerilim iginde yasamay: kabullenme-
leri, kesinligine inandiklan seyler konusunda hakh oldukla-
rindan emin olmamalari nasil beklenebilir? Sekter otoriterler,
kendi diigiincelerinden olusan kapal bir ¢evre iginde yasarlar;
hakikat konusunda siipheye, hele de bu hakikatin reddedilme-
sine asla yer tanimayan bir ¢evredir bu. Otoriter bir idare de-
mokrasiden bir iblisin hagtan kagtig: gibi kagar.
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Eger kamu yoénetimi hayallerle ve bu hayalleri gergekles-
tirme miicadelesiyle ilgili olmasaydi, eger bir sehrin, bir eya-
letin, bir ilkenin idaresi tarafsiz olsaydi, bir okulun idaresiyle
ogretmenleri, 6grencileri, temizlik gorevlileri, ebeveynleri ve
diger mensuplan arasinda, nasil bir ihtiya¢ oldugundan hep
soz ettigimiz dayamigsma yaratilabilirdi. Fakat kamu yoénetimi,
biitiiniiyle teknik bir goreve indirgenebilseydi bile, bu gérev
yine de asla tarafsiz olamazdi. Kald: ki boyle bir indirgeme
miimkiin degildir.

Bu tartigmada iki merkezi boyut bulundugunu gériiyorum.
Bir yandan, hala hiikiimete, siyasi partilere, siyasete ve ideolo-
jiye dair elegtirel bir kavrayistan yoksunuz. Ornegin, idarenin
biitiinilyle yiiriitme erkinin bagina gegmek iizere segilen kisiye
bagh olduguna yaygin bir gekilde inamliyor. Goreve geldigi ilk
hafta iginde bu kisiden her sey bekleniyor. Bir biitiinliik olarak
yonetime dair bir kavrayig mevcut degil.

Kisa bir siire once bir dostum, Belediye Tiyatrosu'nun
miidavimi olan kuafériiniin, kurulusundan beri sehrin Kiil-
tiir Bakanlhigrna Marilena Chauiden daha yetkin, elestirel ve
adanmig kimsenin gelmedigine inandigini anlatti. “Yine de
Suplicy’ye oy vermedim” demis dostumun kuaféri, “giinki
Erundina, PT’li* oldugu igin higbir biiyiik proje gergeklestirme-
di” Sanat, dans, miizik ve kiiltiir 45181 bu adama gore, Kiiltiir Ba-
kanlig: tarafindan yapilan islerin hi¢birisinin Erundina ile ilgisi
yoktu ve dahasi, higbiri biiyiik bir proje sayilmiyordu.

Yakin zamanlarda o dénemde bakanlik gorevini istlenmis
olan Mirio Corteala (buna gahidim) “sehrin Egitim Bakanhgr'm
devraldigimizda, okullarinin yiizde 63’ kotii durumda, bazila-

4 PT, Partido Trabalhista, i§¢i Partisi’nin kisaltmasidur.
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niysa gergekten kaderine terk edilmis haldeydi. Simdi bakanhg;,
okullarinin yiizde 67’si milkemmel kosullardayken birakiyoruz”
demigti.

Sadece sehrin talihli kesimlerindeki istgegitler, tiineller ve
peyzaj diizenlemesi yapilmig meydanlar bityiik proje vasfini ta-
sirlar.

Burada odaklanmak istedigim ikinci boyut, yurttaghk so-
rumlulugudur. Bu sorunla ancak bir sivil toplum olarak top-
lumsal ve siyasi sorumlulugumuza dair elestirel bir farkinda-
lik sayesinde hesaplagabiliriz. Bu sorumluluk, devletin roliinii
iistlenmek ve onun rahatsiz edilmeden uyumasina izin vermek
degil, devleti anayasal gorevlerini yerine getirmekte bagarili ya
da basarisiz olurken daha iyi denetleyebilmemiz i¢in harekete
gegmeyi ve orgiitlenmeyi 6grenmek anlamina gelir. Ancak bu
sekilde, toplumun mesru temsilcilerini ve hem muhafazakir
hem de ilerici siyasi partilerini, gesitli kesimlerin farkh ¢ikar-
lanyla uzlagtirabilir; bu kisileri kamu yénetiminde siirekliligi
saglamak igin farkh siyasi-ideolojik gii¢lerin uzlasabilecekleri
sinirlar koymak iizere bir araya getirerek, toplumun merkezinde
daha genis bir diyaloga dogru yonelebiliriz.

Esasen ya da yalnizca yeni idarecilerin seleflerine karg: ki-
sisel garez duymalar ve bu nedenle toplumsal 6nem tagtyan
bir seyi felce ugratabilmeleri yiiziinden maddi projelerin ya da
toplumsal programlarin terk edilmesinin igler acisi bir durum
oldugunu diisiniyorum.

Ote yandan, ilerici sdylemi ve énerileri sayesinde géreve
gelen bir idarenin, idari siireklilik adina segkinci ya da otoriter
olduklar su gétiirmeyen programlarn neden ya da nasil siirdi-
rebildigini de anlayamiyorum.
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Neoliberal séylem zaman zaman ilerici adaylarn ve partile-
ri, ideolojik olduklan i¢in modasi ge¢mis olmakla suglayarak
elestirir; insanlarin artik bu tiir bir séylemi kabul etmediklerini,
artik kabul ettikleri tek seyin teknik ve yetkin sdylemler olduk-
larin1 soyler. Fakat ideolojik olarak tarafsiz olan higbir teknik ya
da yetkin sdylem yoktur.

Bana gore, insanlarin ozellikle ilerici partiler s6z konusu ol-
dugunda giderek daha fazla reddettikleri ey, partilerin Stalinist
hareket tarzlan konusunda gosterdikleri tarih kargiti inattir.
Bazi ilerici partiler tarih algilarini kaybetmistir ve davranislari-
n1 begenmedikleri militanlarindan giiphe duyarak ve onlari teh-
dit ederek, yiizyilin baglarindaki geleneksel hareketleri animsa-
tan bir tarzda hareket etmektedir. Bu tiir gruplarin liderlikle-
ri, birakin geleneksel bir keyfiligi siirdiirmeyi, giincellige ayak
uydursalar bile ayakta kalamayacaklarini fark etmezler. Tarih,
onlarin postmodern agidan ilerici olmalarini gerektirmektedir.
insanlarin bekledikleri, tarihe duyarl ve onunla birlikte hareket
eden segmenlerin hayalini kurduklan sey budur.

Insanlarin reddettikleri seyin sekter laf kalabaliklari ve es-
kimis sloganlar olduguna inamyorum; bir kisinin, elestirel bir
sekilde, otoriter ve seckinci bir adaydan ya da partiden halk-
¢1 bir yonetim bekleyemeyecegini idrak etmek bizim igin her
zaman kolay olmamustir. Bilyiik bir projenin ne olup olmadig:
meselesiyle de iligkili olan, bir kamu harcamasi politikasinin
iyi mi kot mii oldugunu neyin belirledigini daha iyi anlamaya
cahgirken ¢arpitmalarla kargilagiriz. Bu tiir ¢arpitmalarin ne-
denlerinin iistesinden sadece olgusal engeller iizerine kafa yora-
rak ve gerceklikle ilgili nesnel bilgileri daha elestirel bir sekilde
kavrayarak gelebilecegimize inanmiyorum. Ideolojik engellerin
tizerinde uzun uzadiya diiginmemiz gerekiyor; aksi takdirde,
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ornegin benimle oy verdigim aday arasinda duygusal bir iliski
ya da minnettarliktan ¢ok daha fazlasinin bulundugunun agik
bir sekilde idrak edilmesinin yolunu agamayiz. Eger gerici bir
kisiye siikran borcu duyuyorsam, ona duydugum minnettarhg:
dile getirebilirim ve bunu yapmam da gerekir. Fakat minnettar-
ligim kamusal ¢ikarlarin 6niine gecemez. Eger iitopyam, ok sa-
yida kisiyle omuz omuza ugruna miicadele ettigim hayallerim,
gerici adayin hayalleriyle uzlagmaz bir karsithk igindeyse ona oy
veremem. Minnettarhgim, sadece bana ait olmayan hayallerim
hilafina hareket etmeme yol agmamalidir. Bu hayali, yalnizca
bana ait olan bir borcu 6demek igin terk etmeye hakkim yoktur.

A ya da B aday i¢in oy vermek A ya da B'nin segilmesine
yardim etmekle degil, siyasi iktidarin belirli bir seviyesinde-
ki bir kisiye, gereklesmesi muhtemel bir hayal i¢in miicadele
etme yetkisi vermekle ilgili bir meseledir. Higbir kosul altinda,
secildigi takdirde hayalime karsi miicadele edecek biri i¢in oy
veremem, vermemem gerekir.

Yiiriitme organlan igin ilerici adaylara oy verirken, yasama
organlarinda salt konumlarini bir noktada bize yardimci olmak
i¢in kullanabilirler diye gerici adaylara oy vermeye devam etme-
miz akil almaz bir geydir.

Bir anligina neyin biiyiik bir proje sayilacagina iliskin algi-
miza geri donelim. Bu algy, kuvvetli bir sekilde egemen ideolo-
jinin izlerini tagir. Iktidar sahibi olmayanlar, nasil sadece iktidar
sahipleri tarafindan tamimlaniyor ve belirleniyorlarsa, neyin
lezzetli, etik, giizel ve iyi oldugu da onlar tarafindan tammla-
nir. Halk siniflan1 kugkusuz, tabi konumda olmalari nedeniyle,
tipki egemen ideolojiyi oldugu gibi, egemen ideolojinin deger
olgitlerinin pek ¢ogunu da igsellestirirler. Bununla birlikte bu-
nun mekanik degil diyalektik bir siireg oldugunu anlamaly:z.
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Bu yiizden halk siniflari zaman zaman -6zellikle de haklar ve
¢ikarlar igin miicadele etmeyi deneyimlerken- egemen sinifla-
rin kendilerini tabi kilma girisimlerine direnirler. Kimi zaman
egemen ideolojiyi kendilerine ait unsurlarla yeniden sekillendi-
rirler. Ancak her haliikirda, halk siniflarinin pek gok mensubu
i¢in biiyiik projeler, ayn1 zamanda egemen siniflar tarafindan da
boyle goriilen projelerdir. Caddeler, bahgeler, sehirde halihazir-
da giizel olan yerlerin giizellestirilmesi, tiineller ve istgeitler,
sehrin bir biitiin oldugu diisinildigiinde, kuskusuz halk sinif-
larinin da gikarina olan projelerdir. Bununla birlikte hali vakti
yerinde siniflarin temel ihtiyaglan karsilanirken, ayni sey halk
siniflan agisindan gegerli degildir.

flerici, demokratik, radikal ama sekter olmayan bir yoneti-
min, bunlar sirf zenginlerin sorunlan diye, sehrin daha zengin
bolgelerindeki sikintilarla ilgilenmeyi birakacagini ileri siirmek
istemiyorum. Agik konugacak olursak, sehrin sorunlar gehrin
sorunlaridir: Kuskusuz farkl sekillerde de olsa hem zenginleri
hem de yoksullan etkiler. Kabul edilemeyecek olan sey, ilerici
bir yénetimin reddedemeyecegi bir gorev yiiziinden, somiiriilen
topluluklarin gergek, bariz ve ekseriyetle dramatik ihtiyaglarim
gidermeye yonelik kamusal harcamalara 6ncelik tanimamasidr.

Ciddi, demokratik ve ilerici bir yonetim zaten giizel olan
giizellestirmek ve zenginlerin vergi vermekten kaginmasina izin
vermek ile sehrin miilksiizlestirilmis ve goz ardi edilmis bolge-
lerinde kilometrelerce yol yapmak, kanalizasyon sistemiyle il-
gilenmek, (iilkemizin talihli kesimlerinde gézlenmeyen egitim
sistemimizdeki nicel agig1 kapatilabilecegimiz) okullar inga et-
mek, yeterli ve daha iyi saghk hizmeti sunmak, giindiiz baki-
mevlerinin sayisin1 artirmak ya da insanlarin kiiltiirel ihtiyagla-
rina 6zen gostermek arasinda tereddiit gostermemelidir.
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lleri siirdiigiim tez sudur: Sag mevcudiyetini siirdiirdiigi
miiddetge, ilerici ya da sol siyasi partiler, ideolojilerin sona er-
digine ve bundan bdyle siyasi miicadeleyi renksiz ve kokusuz
bir gekisme olarak anlamaya baglamalan gerektigine iliskin ar-
giimana kendilerini kaptirmamali. Burada gekisme konusu olan
sadece teknik yetkinlik ve hiikiimetin amag ve hedeflerini daha
iyi anlatabilmesidir.

Ilgingtir, gegmiste Sao Paulo'daki yerel yénetim yarigindan
galip qikan aday tartiymalar sirasinda “siyasi ya da ideolojik de-
gil” sadece “idari dogasi olan meseleleri” one gikardigini séyle-
migsti. Ustelik bunu, ancak ideoloji ve siyasete bulagmamus, biitii-
nityle idari meselelerin gergekten tarafsiz olabilecegine kendisini
ikna etmek igin biiyiik bir ¢aba sarf ederek yapmusti.

Engin ve yaniltici olamayacak kadar saf teknik bilgisi saye-
sinde diinyaya dokunabilen, ona miidahale eden bilge idareci
diye bir sey hi¢bir zaman var olmamigtir. Boyle bir kisinin ikti-
dary; toplumsal siniflan ilga eden, zengin ve yoksul arasindaki
asli farklihiklarin, zorunlu olarak, farkh insanlarda farkh varo-
lus bi¢imlerine, farkh zevklere ve hayallere, farkl kiiltiirlere ve
farkl diisinme, eyleme, deger bicme ve konusma bigimlerine
yol agacagini reddeden ve tiim bunlarin siyasi segimlerle ve ide-
olojik giizergahlarla ilgisi oldugu gercegini gormezden gelen bir
iktidar olurdu.

Sol kendisini bu ezgiye ne kadar kaptirirsa, eylemleri de o
kadar az pedagojik bir nitelik tagir ve elestirel yurttaghgin geli-
simine o kadar az katkida bulunur. Ilericilerin ideolojik igerigi
olmayan kampanyalar diizenleyerek hata yaptiklarini tekrarla-
makta 1srar edisimin nedeni budur. Bu tiir kampanyalar, halk
siniflarina (hig degilse bitiin varhklaryla sezdikleri) sinif fark-
liiklarinin inkar edilemeyecegi ve bu sinif farkliliklarinin tama-
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men siyasi projelerle, yonetimin amaglar ve bilesimiyle alakah
oldugu agik¢a anlatilarak daha da gelistirilmelidir. Segim soy-
lemiyle, se¢im sonras: gergekligin birbirinden farkl seyler ol-
duklarini anlamalan gerekir. Fernando Affonso Collor de Mello
kendisine “gomleksizlerin aday1” diyordu ama aramizdaki gém-
leksizler hi¢cbir zaman onun hiikiimetine denk diisen absiirtlik
ve nezaketsizlik doneminde oldugu kadar ¢iplak kalmamig ve
trajik bir bigimde zarar gormemislerdi.

Solun hatas1 hemen her zaman, onu sekter, otoriter ve din-
dar kilan kesin kanaatleri konusunda sergiledigi mutlak inang
olmugstur. Egemen siniflar, “ssmf” diktatérliiklerini hayata gegir-
menin ve siirdiirmenin en iyi vasitasini, solcularin kendileri di-
sinda higbir seyin anlam tagimadigina dair kanilar, kibirleri ve
demokrasiye gosterdikleri hasmane tavirlarinda bulmuglardir.

Bugiinkii hata, daha dogrusu risk, eski Sovyetler Birligi'nde-
ki degisimlerden bu yana olup bitenler yiiziinden afallamis olan
solun ya ozgiirliik korkusuna ve demokrasiye yonelik hognut-
suzluguna yeniden sarilmasi ya da kapitalizmin miikemmelligi
soylencesine kayitsizca boyun egerek siyasi kampanyalarin ideo-
lojik olmamas: gerektigini kabullenmesidir. Bir diger hata ya da
riskse, ideolojinin dlimiiniin toplumsal siniflarin, hayallerin ve
iitopyalarin da ortadan kaybolmasina yol agtigini, kamu yéneti-
mini siyaset ve ideolojiden kopmus salt bir teknik mesele haline
getirdigini savunan gerici postmoderniteye iman etmektir.

Kisa siire 6ncesine kadar solcu olan militanlarin eski inang-
larina aykar1 hitkkiimetlerde gorev almay1 kabul etmelerinin tek
agiklamasi bu hatalardir. Eger artik toplumsal siniflar yoksa,
eger her sey az ya da gok ayniysa, eger diinya matlagmigsa, bu
tir bir diinyanin kullandig: teknik araglar da bundan daha az
bulanik degildir.



Pedagojik Bir Tuzak ‘ 67

Egemen siniflarin, ister inanarak ister kuskulanarak ideolo-
jinin 6liimii ideolojisini yaymalari, onlar igin tipik bir davranig
gibi gozitkmektedir.

Diin ilerici olan bir kisinin bugiin gerici olmasi, ne kadar
tiziicii olsa da, miimkiindiir. Benim kabul edemedigim sey, artik
kutuplar, sol ya da sag olmadigindan, bir ugtan digerine yapi-
lan bu sigramadan sanki ayni diizlemde yiiriimek ya da hareket
etmekmis, sanki bu hareket teknik, kokusuz, renksiz, tatsiz bir
seymis gibi s6z edilmesidir. Hayir, boyle degil!

Ogretmek Bakicilik Yapmak Degildir

Temel meselemizden, 6gretmenlerin anag ebeveynler degil
de birer 6gretmen olarak rollerinden neden saptim? Tam da
bu sapma biitiiniiyle kurgusal oldugu igin.

Opretmenleri anag ebeveynlere indirgeme girisimi, dgret-
menlerin yagsamlarini kolaylagtirma yanilsamas: altinda asil
arzu edilenin 6gretmenlerin miicadele etme kapasitelerini za-
yiflatmak ya da onlan giinliik gorevlerin yerine getirilmesiyle
mesgul etmek oldugu, “masum” bir ideolojik tuzag: temsil et-
mektedir. Ornegin 6gretmenlerin miicadele etme kapasiteleri,
ogrencilerinin erken ve uygun bir yastan itibaren oyunlarla,
hikayelerle, okumalarla s6ylem ve pratigin tutarli olmas: ihti-
yacini anlamalarini saglamayi da igerir: zayiflarin, yoksullarin,
evsizlerin savunulmasiyla ilgili bir séylem ve yoksullar1 zen-
ginlere kars1 kollayan bir pratik; toplumsal siniflarin ve ara-
larindaki gatigmalarin mevcudiyetini yadsiyan bir séylem ve
biitiiniiyle giigliileri kollayan bir siyasi pratik.

Bir adayin segim oncesi ve segim sonrasi tutumlar: arasin-
da zaman zaman var olan derin farkhiligi savunmak ya da nor-
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mal kabul etmek bana dogru gelmiyor. Bu sekilde yagamay: ya
da bu geliskiyi kabul edilebilir bir davranis olarak gérmeyi etik
bulmuyorum. Demokrasinin gelismesi agisindan vazgegilmez
olan uyanik yurttaslarin yaratilmasini bu tiir pratiklerle sagla-
yamay1z.

Son olarak, 6gretmenlerin anag birer ebeveyn degil de birer
ogretmen olmalar gerektigi tezi, hepimizin kendimiz olma,
tercih etme, karar verme ve gergekleri agiga gitkarma hakkimiz
icin miicadele etme imtiyazina ve gorevine sahip oldugumuz
gergegine isaret eder.

Boylece bir ebeveyn (anag olsun olmasin) ebeveyn olarak,
bir égretmense yine gretmen olarak kalir. Insanin gocuk-
larin1 sevmeden, hatta bir ebeveyn olmaktan hoslanmadan
ebeveynlik yapmasi miimkiindiir; ama insanin 6grencilerini
sevmeden, hatta bu sevginin tek bagina yeterli olmadigini fark
etmeden dgretmen olmasi miimkiin degildir. Ogretmeyi sev-
meden ogretmen olunamaz. Fakat bir 6gretmenin 6gretmeyi
sevmedigini soylemesi, bir ebeveynin bu rolii sevmedigini
sdylemesinden daha kolaydir. Ogretmenleri ebeveyn roliine
indirgemek, ebeveynlerin bu rollerini reddetmekten duyduk-
lar1 dogal korkuyu ciddiye almamak anlamina gelir.

Insanin bir 6gretmen olarak gorevlerini yerine getirmesini
saglayacak haklar i¢in miicadele vermeden 6gretmen olmasi
da miimkiindiir. Bu kitabin, 6gretmen olan ya da 6gretmenmis
gibi yapan okurlari, 6gretmenlik rollerini anag bir ebeveyn-
lik olarak gormeyi isteme hakkina sahiptir. Ancak 6gretmen
olmanin ana¢ bir ebeveynlige indirgenmesinin icerdigi gizli
imalarin farkinda olmama haklan yoktur.



BiRINCi MEKTUP

DUNYAYI OKUMAK/
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Ogretmeye cesaret edenler igin yazilan bu ilk mektup igin
hem Ogretmenin hem de 6grenmenin elestirel 6neminden
daha iyi bir konu olamaz. Ogrenme olmadan égretme diye bir
sey yoktur ve bunu sdylerken 6gretme eyleminin hem ogre-
tenlerin hem de 6grenenlerin varligini gerektirmesinden faz-
lasini kastediyorum. Kastim gu: Ogretme ve 6grenme oyle bir
sekilde gergeklesir ki, 6gretenler bir yandan daha 6nce ogre-
nilmis olan bilgiyi idrak ettikleri i¢in 6grenirler, diger yan-
dansa acemi bir 6grencinin (kendi bagina 6grenemeyecegi)
Ogretilen seyi kavramaya yonelik merakinin nasil ¢alistigim
gozlemleyerek, belirsizlikleri, neyin dogru neyin yanlhs oldu-
gunu kesfederler.

Ogretenlerin 6grenmesi, zorunlu olarak hatalarinin tilmiz-
leri tarafindan diizeltilmesiyle gerceklesmez. Ogretirken 6g-
renme, miitevazi ve agik fikirli 6gretmenlerin kendilerini sii-
rekli olarak ogretilenler iizerinde yeniden diisiinmeye ve ken-
di pozisyonlarin1 gozden gegirmeye hazir olmalan odlgiisiinde
gozlemlenir. Ogretmenler, dgrencilerinin merakiyla ve bu
merakin onlar gotiirdiigii mecralarla hemhal olma arayisla-
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rinda 6grenirler. Ogrencilerin bazen neredeyse bakir olan me-
raklarinin aktig1 mecralar, 6gretmenler tarafindan daha once
hig fark edilmemis fikirlere ve sorulara gebedir. Fakat simdi
ogretmen, bir zihin biirokrat: olarak degil, -bilingli, duyarh ve
duygusal bedeninin 6grencilerin kestirimlerine, yaraticiliklari-
na ve elestirilerine agik olmasini saglayan- merakinin 6niin-
deki mecralar1 yeniden olugturarak 6gretirken, 6gretme siireci
icinde zengin bir 6grenme ugragina sahip olur. Ogretmenler
ilk olarak ogretmeyi 6grenirler, ama 6gretmeyi, ogretilirken
yeniden 6grenilen bir seyi 6gretirken 6grenirler.

Ancak, ogretmenlerin belirli bir icerigi nasil ogretecek-
lerini 6grenmis olmalari, higbir bigimde bunu yapmak igin
gerekli yetkinlige sahip olmadan 6gretmeye cesaret etmeleri
anlamina gelmemelidir. Bu, insanlara bilmedikleri bir seyi 6g-
retme ehliyeti vermez. Ogretmenlerin siyasi, etik ve mesleki
sorumluluklari onlar1 6gretme pratigiyle istigal etmeden 6nce
hazirlanma ve 6gretebilir hale gelme yiikiimliiliigii altina so-
kar. Ogretmek, eger hakkiyla yasanir ve kavranirsa 6gretme
tecriibelerinin zamanla daha agik bir sekilde gosterecegi gibi,
ogretmenlerin siirekli olarak hazirlanmalarini ve kendilerini
gelistirmelerini gerektirir. Bu tiir bir gelisme, kendi pratikleri-
nin elestirel bir ¢6ziimlenmesine dayanmalidir.

Ogretme gorevine hazirlananlarin zorunlu olarak ¢alisma-
yt da igeren 6grenme, kesfetme tecriibeleriyle baglayalim. Kus-
kusuz buradaki niyetim siki sikiya izlenmesi gereken kurallar
tespit etmek degil, bu simdiye kadar sdyledigim her seyle sa-
sirtic1 bir tezat teskil ederdi. Bilakis, burada beni ilgilendiren
sey, bu kitabin ruhuna da uygun olarak, ister grenciler ve do-
layisiyla 6gretmenler, isterse 6gretmenler ve dolayisiyla 6gren-
ciler olarak iginde yer alalim, giindelik egitim hayatimizda her
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zaman yapabilecegimiz farkli bir geyler oldugunu gostererek,
okurlarin dikkatini belirli noktalara ve boyutlara ¢ekmek.

Ne olduklarini bilebilmek i¢in nesneler arasindaki iliskileri
inceleme, okuma, gozlemleme ve idrak etme meselelerini mutlak
bir agikhiga kavusturmaya ¢aligtigim izlenimini de vermek iste-
mem. Bu siiregleri daha elestirel bir sekilde anlayabilmek i¢in
dikkat etmemiz gereken bazi noktalar1 agtklamaya gahsacagim.

Once ¢alisma ile baglayalim. Caliyma égretmen agisindan
ogretme kadar, hem daha 6nce deneyimlenen hem de ogret-
meye eslik eden bir 6grenmeyi de igerir. Gelecekte 6gretmeye
hazirlanan ya da bilgilerini bugiin daha iyi 6gretmek i¢in yeni-
den yaratan 6grencilerin veya heniiz ¢ocuk olup da kendilerini
ogretmenligin ilk agamalarinda bulanlarin 6grenmesidir bu.

Bir bireyin 6grenmek i¢in hazirlanmasi, yani ¢alisma, her
seyden once, elestirel, yaratici, yeniden yaratic1 bir faaliyettir.
Okulun bana verdigi, belirli bir icerigi tartisan ve ele alan bir
metni okuyarak mi, yoksa daha sonra kendi merakimin ya
da entelektiiel tecritbemin beni yonelttigi ya da baskalarinin
onerdigi metinleri okumam saglayan belirli bir toplumsal ya
da dogal olay iizerine elestirel bir tefekkiirle mi bu ise girigti-
gim onemsizdir.

Dolayisiyla, elestirel bir bakis agisindan, genel geger bilgi-
lerle, daha sistematik, daha kesin bilgileri birbirinin kargisi-
na koymayan, bunun yerine karsitlarin sentezinin arayiginda
olan biri i¢in, ¢alisma eylemi her zaman, sadece buna indir-
genemeyecek olsa bile okumayi ima eder. S6zciigiin okunma-
s1 diinyanin daha onceki bir okumasini okumamizi miimkiin
kilar. Fakat okuma salt bir eglenceden ibaret olmadig: gibi, bir
metnin belirli kisimlarinin ezberlenmesine yonelik mekanik
bir egzersiz de degildir.
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Eger gercekten ¢alisiyorsam, ciddi bir sekilde okuyorsam,
anlamini gorece agik bir bicimde kavrayamadigim bir pargayi
gesip gidemem. C6ziim, bir metnin bélimlerini mekanik ola-
rak —iki, i¢ii, dort kere- okuyarak, paragraflari ezberlemek,
gozlerimi kapamak ve sanki basit mihaniki bir ezber bana ihti-
ya¢ duydugum bilgiyi verebilirmis gibi tekrarlamaya ¢ahymak
degildir.

Okuma entelektiiel, zorlu, talepkér, ama insani tatmin eden
bir faaliyettir. Merak etme, okuma, kegfetme siirecinin 6znesi
olmaya dair elestirel bir konum almayan bir kisi ashinda ger-
cekten galigmiyordur. Okumak, arastirmak, okunan seyi anla-
maya ¢aliymaktir; bu nedenle diger temel noktalarin arasinda,
okumanin ve yazmanin dogru bir sekilde dgretilmesi biiyiik
onem tagir. Okumay1 6gretmek, anlamaya ve iletisime yone-
lik yaratic1 bir deneyimin igine girmektir. Ve anlama deneyi-
mi, okul deneyimimiz ile giindelik diinyamizdan neset eden
kavramlan birbirinin kargisina koymak yerine bir araya ge-
tirebildigimizde gok daha derin olacaktir. Hem okuma hem
de yazma agisindan vazgegilmez olan elestirel bir egzersiz,
giindelik olani karakterize eden duyumsal deneyimden, okul
dili izerinden isleyen genellemeye, oradan da maddi ve somut
olana kolayca gegebilmektir. Bu egzersizi yapabilmenin yolla-
rindan biri, “diinyanin daha onceki bir okumasinin okunma-
s1” diye s6z ettigim pratiktir ve burada “diinyanin okunmasi,’
sozciigiin okunmasini 6nceleyen ve nesnelerin kavranmasi
kaygisiyla giindelik yasgamda vuku bulan okuma seklinde an-
lagilmalidir. Ayn:1 zamanda bir metnin ve icerdigi nesnelerin
kavranmasi arayiginin bir pargasi olan sézciigiin okunmasi,
bizi simdi diinyanin daha 6nceki bir okunmasina getirir. Diin-
yanin duyumsal deneyime dayanan bu okunmasinin yeterli ol-
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madigini agikga belirtmeliyim. Fakat 6te yandan maddi olanin
genellestirilmesini 6nceleyen, kavramlarin soyut diinyasinin
okunmasindan daha agag oldugu diisiiniilmemelidir.

Bir defasinda Kuzeydogudan gelen kadin bir edebiyat 6g-
rencisi, kendi kiiltiir grubunda, kendi elleriyle kilden bir vazo
yapan bir adami temsil eden bir kodlamay?® tartisiyordu. Bu
tartigma ashinda somut gergekligin temsilleri olan bir dizi kod-
lamanin, yani kiiltiiriin “okunmasim” igeriyordu.

Kiiltiir kavrami grup tarafindan diinyamin ve/veya sézcii-
giin okunmasini karakterize eden anlama gabasiyla halihazir-
da kavranmig durumdaydi. Kadinin daha 6nceki tecriibesine
iliskin anilar1 ve erkegin bir vazo yaratmak igin kili igleme sii-
recine iligkin duyumsal anlayis1 ona vazo yapmanin adamin
ge¢im kaynagi oldugunu anlatiyordu. Vazo salt bir nesne oldu-
gu gibi, ayn1 zamanda satildiginda adamin ve ailesinin hayati-
n1 yaganilir kilacak bir iiriindii de.

Simdi duyumsal deneyimin Otesine gegerek kadin ¢ok
onemli bir adim atmug; “okul deneyimini” karakterize eden
genelleme yetenegine ulasmisti. Doniistiiriici emek yoluyla
kilden bir vazo yaratmak artik sadece ge¢imini saglamanin
degil, ayn1 zamanda kiiltiir yaratmanin, sanat yaratmanin bir

5 Kodlama, sézciigii ve diinyay: okuma, sagduyu, gercek bilgi, 6grenme, 6gretme
i¢in bkz.: Paulo Freire, Education as the Praxis of Freedom, Rio de Janeiro: Paz e
Terra; Education and Change, Rio de Janerio, Paz e Terra; Cultural Action for Fre-
edom, Rio de Janerio, Paz e Terra; Pedagogy of the Oppressed, New York: Conti-
nuum Publications, 1990; Pedagogy of Hope: A Returnto the Pedagogy of the Opp-
ressed, Rio de Janerio, Paz e Terra ve The Importance of Reading Act, Sio Paolo:
Cortez, 1992; Paulo Freire ve Sergio Guimaraes, About Education, Rio de Janerio,
Paz e Terra, 1987; Paulo Freire ve Ira Shor, Fear and Daring: The Educator’s Day-
to-Day, Rio de Janerio, Paz e Terra; Paulo Freire ve Donaldo Macedo, Literacy,
Reading of the World, and Reading of the Word, Westport, Conn.: Bergin and
Garvey, 1987; Paulo Freire ve Marcio Campos, “Reading of the World-Reading
ofthe Word”, Courrier de L'UNESCO, Subat 1991.
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yoluydu. Kuzeydogulu edebiyat 6grencisi bu nedenle, diinya-
ya, diinyadaki giindelik faaliyetlerine iligkin okumasina geri
donerek gururlu ve kendinden emin bir sekilde, “Kiltiir yarat-
tim. Bunu ben yaptim” demisti.

Insanlarin hareket tarzlarinin bilgisinden yola gikarak ben-
zer bir deneyime tanikhik etme sansim olmugstu. Daha 6nce
yazilannmda bundan bahsetmistim, ama burada bir kez daha
deginmemin zarari olmayacak.

Afrika’nin bati kiyisindaki Gine Koérfezi'nde bulunan Sdo
Tomé’ye yolum diigmiistii. Edebiyat 6gretmenlerine yonelik ilk
gelisim programinda yer alan yerel egitimcilerle birlikteydim.

Ulusal Komisyon, programin tiim etkinliklerinin merkezi
olarakkiigiik bir balik¢1 kéyii olan Porto Mont’u segmisti. Yerel
egitimcilere gelisim programinin teoriyi pratikten ayiran belirli
geleneksel yontemleri izlememesini ve ister teoriyi kiigiimse-
yip 6nemini inkdr ederek, ister sadece gergekten 6nemli olan
tek seyin pratik oldugunu vurgulayarak, isterse sadece teoriye
odaklanip pratigi gormezden gelerek, teori ve pratik arasinda
ozsel bir karsithk kuran herhangi bir faaliyetle istigal etme-
memizi onermistim. Bilakis, benim niyetim en basindan beri
mektuplarimdan birinde de analiz konusu olacak olan teori ile
pratik arasindaki geliskilerin dogrudan deneyimlenmesiydi.

Bu nedenle, baslangi¢ igin miistakbel egitimcilerin geli-
simine yonelik temel igerigi konu edinen, teorik sunumlara
ayrilan programi reddettim. Bu, éziinde, digerlerinin 6niinde
daha iyi konugabilen insanlarin konusmalarina zaman ayril-
masi anlamina geliyordu.

Ben bagka tiirli diigiiniiyordum. Aklimdaki, biitiin bir sa-
bah bazi temel kavramlarn -6rnegin kodlama ve kod ¢6zme-
yi- sanki bir sunum sirasindaymigiz gibi, fakat sunumlarin bu
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kavramalara hakim olmak igin yeterli oldugunu hi¢ akhimiza
getirmeden tartigabilecegimiz, birbirini izleyen bir dizi etkin-
likti. Gerekli olan egitimcilerin igine girecekleri pratigin eles-
tirel bir sekilde tartigilmasiyd..

Boylece, temel fikrin kabul edilmesi ve uygulamaya gegi-
rilmesiyle birlikte, miistakbel egitimcilerden, etkinligin egi-
timcilerin mesleki gelisimlerine yonelik oldugunun farkindaki
yirmi beg katilimcidan olugan bir kiltiir grubu iginde kodla-
malar iizerine bir tartiyma koordine etmeleri istendi. Bunun
oncesinde, bize bir mesleki gelisim siirecinde yardim etme go-
revlerinin siyasi dogasina iligkin bir tartiyma yiritildi ve bir
mesleki gelisim siireci igindeki geng insanlarla birlikte ¢aliga-
caklarin biliyorlardi. Tipk: birlikte ¢alisacaklar1 6gretmenler
gibi kendilerinin de daha 6nce bu tiir bir geyi yapmadiklarinin
farkindaydilar. Onlarn ayirt eden tek sey, katithmcilar sadece
diinyay okuyabiliyorken, egitimci olmak i¢in egitim alan geng
ogretmenlerin ayn1 zamanda s6zciigii de okuyabilir olmalariy-
di. Bununla birlikte daha 6nce hi¢ kodlama iizerine tartigma-
mis ya da okuma yazma 6gretmemislerdi.

Program boyunca her 6gleden sonra, egitim alan kisiler-
den dordi, yirmi bes katilimciyla gergeklestirilen iki saatlik
oturumlarin sorumlulugunu iistlendi. Programdan sorumlu
olanlar not alarak sessiz bir gekilde izlediler. Ertesi giin gercek-
lestirilen dort saatlik degerlendirme ve gelisim seminerlerin-
de, performanslarindaki hatalar, yanhslar ve dogrular biitiin
grubun 6niinde tartigild1 ve eylemlerinin arkasinda yatan teori
giin yiiziine gikarildi.

Halihazirda yapilmig ve ¢6ziimlenmis olan hata ve yanhgslar
nadiren tekrarlandi. Ortaya ¢ikan teori, yaganan pratige yedi-
rilmigti.
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Bu 6gleden sonra oturumlarindan birinde -okyanusa ba-
kan, sahil boyunca siralanmis kiigiik evleriyle Porto Mont'u
ve elinde bir balik, teknesinden uzaklasan bir balikgiy: tasvir
eden bir kodlamayailiskin tartigma sirasinda- katilimcilardan
ikisi sanki planlamiglar gibi ayaga kalktilar, iginde bulundu-
gumuz okulun penceresine dogru yiiriidiiler, uzaktan Porto
Mont’a baktilar ve koyi tasvir eden kodlamaya bir kez daha
donerek soyle dediler: “Evet, Porto Mont iste bu ve biz bunu
bilmiyorduk bile!!”

O noktaya kadar, o yerelligi, kendi tikel diinyalarim “oku-
malar1,” “metne” yani koyiin baglamina fazlasiyla yakin olan
bu okuma, Porto Mont'u oldugu haliyle gormelerini engelle-
misti. Porto Mont'un isti belli bir donuklukla ortiliydd.
Yiiriittikleri deney, yani nesnelerinden, Porto Mont kodla-
masindan “bir miktar uzaklagmalari,” metne, Porto Mont'un
baglamina daha sadik yeni bir okuma yapmalarini miimkiin
kilmigtr. Kodlamayi okumanin olanak sagladigi uzaklagma,
onlar1 okunan bir metin olarak Porto Monta yaklastirmigti.
Bu yeni okuma dnceki okumalarini yeniden yaratti; séyledik-
leri buydu: “Porto Mont iste bu ve biz bunu bilmiyorduk bile!”
Kendi kiigiik diinyalarinin gergekligine dalmis bir halde onu
goremiyorlardi. Biraz uzaklasarak su yiiziine ¢ikms ve boylece
onu daha dnce hig olmadig: gibi gérmeye baslamislardi.

Incelemek kegfetmektir; bir nesneyi daha kesin bir sekilde
kavramak, onun diger nesnelerle olan iligkilerini idrak etmektir.
Bu bir 6grenci, yani 6grenmenin 6znesi agisindan risk almak ve
ciiret etmek anlamina gelir ¢iinkidi bunu yapmadan yaratamaz
ya da yeniden yaratamaz.

Ogretme eyleminin bilginin égreten kisiden &grenciye ak-
tarildig saf bir siire¢ olamayacagim bu kadar ¢ok tekrarla-



Dunyayi Okumak/S6zcugu Okumak ‘ 77

mamin nedenlerinden biri de budur. Daha 6nce elestirdigim,
mihaniki bir ezberlemenin konusu olan mekanik aktarim bu-
dur. Elestirel caliyma, aymi dlgiide elestirel olan, zorunlu olarak
sozcligii ve diinyayi, metni ve baglami okumanin elestirel bir
sekilde kavranmasini ve gergeklestirilmesini gerektiren ogret-
me ile iligkilidir.

Sozcigii ve diinyayr okumanin elestirel bir sekilde kavran-
mast ve gergeklestirilmesi igin bir yandan basit, “korunaksiz,”
masum dilin, giindelik deneyimlere, duyumsal deneyimlerin
diinyasina dayandig igin reddedilmemesi ve degersizlestiril-
memesi gerekir. Ote yandan ayn1 zamanda gelisme soyut kav-
ramlarin etrafinda gergeklestiginden “zor dil,” imkénsiz dil
gibi kavramlardan da uzak durulmaldur. Bilakis metni ve bag-
lami1 okumanin elestirel bir sekilde kavranmasi ve gergeklegti-
rilmesi, dilin, sentaksin her iki ¢esidini de dislamaz. Bununla
birlikte bilimsel ve akademik bir dil kullanan yazarlar daha
erigilebilir, sarih, basit, daha az kapali ve daha az agir yazmaya
¢alismak zorunda olsalar bile dillerini basitlestiremezler.

Okuyan hig kimse zor oldugu, 6rnegin epistemoloji gibi bir
sozcligiin anlaminmi bilmedigi i¢in okumay1 birakma hakkina
sahip degildir.

Tipki duvar ustalarinin bir duvar inga edebilmek igin bir-
takim alet edevata ihtiya¢ duymalan gibi, 6grenci-okurlar da
onlar olmaksizin verimli bir sekilde okuyup yazamayacakla-
r1 temel araglara gereksinim duyarlar. Sézliiklere,® etimolojik
sozliiklere, fiillere odaklanan ve isimlere ve sifatlara goz atan
sozliiklere, felsefe sozliikklerine, esanlamlilar sozliiklerine ve
ansiklopedilere ihtiyaglari vardir. Metinleri kargilagtirmal bir
sekilde okumaya, ayn1 konular ele alan, ama dillerindeki get-

6  Bkz. Freire, Pedagogy of Hope.
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refillik farkli diizeylerde olan yazarlan okumaya gereksinim-
leri vardur.

Bu araglan kullanmak, pek ¢ok kisinin diisiindigi gibi, za-
man kaybi degildir. Bir insanin okurken ya da yazarken veya
yazarken ve okurken, sozliiklere ya da ansiklopedilere bakar-
ken, bir metnin belirli bir konunun daha elestirel bir sekilde
¢oziimlenmesine yardimci olabilecek béliimlerini ya da parga-
larim1 okurken harcadigi zaman, haz veren okuma veya yazma
isinin temel bir bilesenidir.

Okudugumuzda, yazarlarin hem kendi gorevlerini, hem de
bizimkini yapmalarini, yani bir metni hem yazmalarini hem
de kavramalarini, neyi kastettiklerini her adimda dipnotlarla
agiklamalarini, birakin talep etmeyi, beklemeye bile hakki-
miz yoktur. Onlarin yazar olarak gorevi basit ve hafif yazmak,
okurlarin anlamasini onlarin istiine diijen gorevi yapmadan
kolaylastirmaktir.

Bir okur, okudugu ya da ¢alistig1 seyi, mucizevi bir sekilde,
birdenbire kavrayamaz. Kavrayis okuyan ve ¢aliganlarca islen-
meyi, bi¢cimlendirilmeyi gerektirir; kavrama eyleminin 6zne-
leri olarak bu kisilerin gorevlerini yerine getirmek igin uygun
araglan kullanma arayis1 iginde olmalarn gerekir. Tam da bu
nedenle okumak ve ¢alismak zorlu bir gorevdir, sabir ve azim
gerektirir; gok acelesi olan ya da miitevaziliktan uzak, kendi
zayifhiklarini, daha sonra ¢aligilmasi imkénsiz olmakla sugla-
yacaklari yazarlara aktaran insanlara gore bir is degildir.

Ayn1 zamanda bir kitaptaki icerigin dizeyi ile okurun
gercek gelisim diizeyi arasinda zorunlu bir iligki olmadigini
da agik¢a belirtmek gerekir. Bu diizeyler hem okurun hem
de yazarin entelektiiel deneyimlerine dayanir. Okunan geyin
kavranmas! da bu iligkiye baghdir. Eger bu diizeyler arasin-
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daki mesafe birbirinden ok uzaksa, birinin digeriyle uzaktan
yakindan bir ilgisi yoksa, yazarin konunun nasil ele alinma-
s1 gerektigine iligkin goriisiiyle, okurun konunun bu sekilde
ele alinmasini gerektiren dili kavrama yetenegi arasinda hig-
bir miitekabiliyet yok demektir. Calijmanin bilmeye yo6nelik
bir hazirlik olmasinin nedeni budur; niyeti bir seferde bilmek
degil, bilginin zamanlamasina ayak uydurmak igin miicadele
etmek olan bir kisi agisindan hem sabir hem de sabirsizlik ge-
rektiren bir ugrastir bu.

Okuma gorevinden ve yazma isinden ayrilmasi miimkiin
olmayan araglarin kullanilmasinin zorunlulugu, sézliiklerin,
felsefe sozliiklerinin vs. yiiksek fiyatlan diigiinildiigiinde, 6g-
rencilerin ve 6gretmenlerin alim giigleri sorununu giindeme
getirir. Bu tiir kaynaklara erigebilmek hem 6grencilerin hem
de 6gretmenlerin sahip oldugu maddi bir haktir; bu hak okul-
larin gergek¢i ¢aliyma saatlerinde agik olan kiitiiphaneler ku-
rarak ve donatarak bu malzemeleri erisilebilir kilma gorevle-
rine tekabiil eder.

Simdi daha once s6ziinii ettigim bir konuya, birbirinden
ayrilamayacak siiregler olarak anlagilmasi gereken okuma ve
yazma arasindaki iliskiye yeniden donmek istiyorum. Okuma
ve yazmanin ihtiya¢ duyulan, Lev S. Vigotski’nin vurguladig:
tizere,” hem gocuklarin hem de bizim ihtiya¢ duydugumuz bir
sey oldugu algisin1 yaratacak sekilde organize edilmesi gere-
ken siiregler olarak anlagilmalar gerekir.

Baslangigta, sozlii ifade yazmadan once gelir, ama yazma,
eski insanlarin hayalleri, korkulari, toplumsal deneyimleri,

7  Luis C. Moll (haz.), Vygotsky and Education. Instructional Implications and App-
lications of Sociohistorical Psychology, Cambridge ve New York: Cambridge Uni-
versity Press, 1. Basim, 1992.
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imitleri ve pratikleri hakkinda bir seyler séyleyen semboller
kullanarak kendilerini ifade edebilir hale gelmelerinden bu
yana sozli ifadeyi kapsamigtir.

Okumay: 6grendigimizde, bunu daha 6nce okumay: ve
yazmay1 6grenmis olan birinin yazdiklar sayesinde yapariz.
Okumay: ogrenirken, vakit gecirmeksizin toplumsal olarak
inga ettigimiz konugmay1 yazmaya da hazirlaniriz.

Okuryazar kiiltiirlerde, okuma ve yazma olmaksizin ince-
lemek, bilmeye ¢alismak, nesnelerin 6znelliklerini 6grenmek,
bir nesnenin varolug sebebini elestirel bir sekilde idrak etmek
imkansizdir.

Sik sik yaptigimiz hatalardan biri, gocugun okuma ve yaz-
ma pratigindeki ilk adimlarindan itibaren okumay: ve yazma-
y1 karg1 karsiya getirmek, bu siiregleri genel bilme siirecinden
kopuk seyler olarak gormektir. Okuma ve yazma arasindaki bu
karsithik bizi 6grenciler ve 6gretmenler olarak ebediyen takip
eder. Katildigim lisansiistii programlarda en fazla duydugum
yorum, “Odevlerimi yazarken ¢ok zorlaniyorum. Yazamiyo-
rum,” olmugtur. Bu olgu 6ziinde, ne yazik ki 6gretme ve 6gren-
menin anlamina iligkin elestirel bir kavrayistan ne denli uzak
oldugumuzu gosterir.

Toplumsal olarak ve zamanla etkin, bilingli, konusur, okur
ve yazar hale gelen ve hem tarihsel hem de toplumsal olarak
inga edilmis olan varolusumuzu elestirel bir sekilde sahiplen-
memiz gerekir. Bagka bir deyisle, sadece nasil var oldugumuzu
fark etmemiz yetmez, aynm zamanda Frangois Jacob’un deyi-
siyle* “6grenmeye programlanmig” varliklar oldugumuzu da
biitiiniiyle kabullenmemiz gerekir. O halde nasil 6grenilecegi-

8 Bk Frangois Jacob, “Nous sommes programmeés, mais pour apprendre”, Courri-
er de LUNESCO, Subat 1991.
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ni 6grenmemiz, bir diger deyisle, sozlii ve yazih dilin ve kulla-
nimlarinin da nesnel olarak esit 6lgiide 6ne mli oldugunu idrak
etmemiz gerekir.

Hem iizerine ¢aligtigimiz hem de derslerde anlatmak iizere
inceledigimiz kisiler i¢in, sadece metinleri okumakla yetinme-
memiz, not almamuiz, kitap 6zetleri ¢ikarmamiz ve okudugu-
muz seyler hakkinda kiigiik metinler kaleme almamiz gerekir.
iyi yazarlarin, iyi romancilarin, gairlerin, bilim insanlarinin ve
filozoflarin, giizellik, basitlik ve berraklik arayiginda dillerini
kullanmaktan korkmayanlarin eserlerini okumalyiz.’

Eger okullarimiz, ilk siniflardan itibaren kendilerini 6g-
rencilere bir okuma ve yazma zevki kazandirmaya ve bu zevki
biitiin okul yagsamlari boyunca beslemeye vakfetmis olsalardi,
muhtemelen yazamadiklarindan ya da yazarken kendilerini
giivensiz hissettiklerinden gikdyet eden daha az lisansiistii 6g-
rencimiz olurdu.

Eger ¢aliymay1 neredeyse her zaman bir yiik olarak gor-
meseydik, eger okumak aci bir yiikiimliilik olmasaydi, eger
aksine, ¢aliymak ve okumak diinyada daha iyi hareket etmek
i¢in ihtiyactmiz olan bir bilgi kaynag oldugu kadar, bir zevk
ve mutluluk kaynag: da olsayds, egitimimizin niteligine iliskin
gostergelerimiz daha iyi olurdu.

Bu ilkokulda baslamasi, okuryazarlik gelisimimizin ileride-
ki asgamalarinda yogunlagsmasi ve hi¢ durmadan siiregitmesi
gereken bir ¢abadir.

Kelimenin dar anlamiyla okuryazarhkla degil, okuma sii-
reciyle ilgilenen Marisa Lajolo ve Ezequiel T. Da Silva gibi
uzmanlarin eserlerinin yani sira Jean Piaget, Lev S. Vigotski,

9  Bkz. Freire, Pedagogy of Hope.
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Emilia Ferreiro ve Madalena F. Weffort'un eserlerini okumak
da tartigmasiz bir 6neme sahiptir.

Okuma, yazma ve diisiinme arasindaki yakin iligki ve bu
iliskiyi yogun bir sekilde deneyimleme ihtiyacimiz digiiniil-
digiinde, haftada en az ii¢ kez kendimizi bir seyler yazma
isine vakfetmemiz gerektigini kabul edebiliriz. Yazdiklarim,
okudugum bir seyler hakkinda tuttugum notlar, basinda gikan
bir haberle ilgili yorumum, tanimadigim bir kisi igin kaleme
aldigim bir mektup olabilir, ne oldugunun hig¢bir 6nemi yok.
Bu yazilara tarih atip saklamak ve birkag ay sonra elestirel bir
gozle analiz etmek de iyi bir fikirdir.

Nasil ki hi¢ yiizmeyen bir kisi yiizemezse, hi¢ yazmayan bir
kisi de yazamaz.

Her ne kadar burada yazil dilin kullaniminin ve dolayisiy-
la okumanin bir toplumun maddi gelisimine bagh oldugunun
altin1 gizsem de, idealist bir pozisyon almadigimi belirtmek
isterim.

Tarihin mekanik yorumlarini reddettigim gibi, idealist yo-
rumlarin1 da reddediyorum. Mekanik yorumlar bilinci toplu-
mun maddi yapilarinin salt birer kopyasina indirger; idealist
yorumlarsa her seyi, kadir-i mutlak bir bilince tabi kilar. Be-
nim pozisyonum farkl: Biling ile diinya arasindaki iliskiyi, di-
yalektik bir iligki olarak anliyorum.

Dogru sekilde okuyup yazma sorunuyla yiiz yiize gelmeye
baglamadan 6nce maddi déniigimlerin gerceklesmesini bekle-
mek dogru degildir.

Metinlerin ve diinyanin elestirel bir gézle okunmasi, bun-
larin iginde siiregitmekte olan degisimlerle ilgilidir.

10 Bu konuda bkz. Freire, Pedagogy of Hope.
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ZORLUKLAR KARSISINDA
HisseTTiGiNiz KORKU
Sizi FEL¢ ETMESIN

=

Baglamak i¢in en iyi yolun her yoniiyle zorluk meselesini
ele almak, zor olanin ve korkuyu tetikleyenin ne oldugu ize-
rinde durmak olduguna inaniyorum.

Bir seyin, onunlakargilastigimizda yada onunla ugragirken,
bir bagka deyisle bir diizeyde 6niimiize bir engel ¢ikardigin-
da bize zor geldigi soylenir. “Korku” ise Aurélio Dictionary’ye
gore, “gercek ya da hayali bir tehlike karsisindaki huzursuzluk
hissi"dir. Firtinaya tutulmaktan korkariz. Yalnizliktan korka-
riz. Bir metni anlamanin beraberinde getirdigi zorluklarin is-
tesinden gelememekten korkariz.

Korkuyla zorluk arasinda her zaman bir iligki vardir. Fa-
kat bu iliskide, zor olandan, firtinadan, yalmizliktan ya da bir
metni anlamanin giigliiklerinin istesinden gelemeyeceginden
ya da ondan herhangi bir bilgi liretmeyeceginden korkan 6z-
nenin de bir roli vardr.

Korkan ozne ile o korkunun durumu ya da nesnesi ara-
sindaki bu iligkinin bir bagka bileseni daha bulunur: Korkan
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6znenin engel kargisinda hissettigi giivensizlik. Bu giivensizlik
oznenin fiziki giigten, duygusal dengeden ya da bilimsel yet-
kinlikten ger¢ekten yoksun olmasindan veya oldugunu diisiin-
mesinden kaynaklanabilir.

Buradaki meselemiz, korkuya yol agan tehlike hayali de
olsa, korkuyu inkar etmemektir. Korkunun kendisi somuttur.
Mesele korkunun bizi felg etmesine, bizi vazge¢meye, zorlu bir
durumla gaba gostermeden, savagmadan yiizlesmeye ikna et-
mesine izin vermemektir.

Herhangi bir korkuyla karsilagildiginda, ilk olarak nesnel
bir bigimde bu korkunun gergek nedenleri olup olmadig: tes-
pit edilmelidir. Ikincisi, eger bu nedenler mevcutsa, basariyla
iistesinden gelmek igi sahip olunan olasiliklarla eslestirilmeli-
dirler. Ugiinciisii, eger bir engel dogrudan agilamiyorsa, daha
sonra iistesinden daha iyi gelebilmek igin hangi adimlarin atil-
mast gerektigi belirlenmelidir.

Zorlugun her zaman bir bireyin, yanit verme kabiliyetine
dair kendi degerlendirmesinin 151§inda ona yanit verme ka-
pasitesiyle dogrudan bir iliski iginde oldugunu vurgulamak
istiyorum. Insan az ya da ok korkabilir veya korkusu temelsiz
olabilir, hatta 6niindeki giigliigiin korkusunun sinirlarini agti-
gini fark ettiginde panige siiriiklenebilir. Panik, herhangi bir
sekilde yanit verebileceginin mutlak olarak 6tesinde oldugunu
diisiindiigi bir giigliikle karsilagtiginda bireyi felce ugratan bir
zihinsel durumdur. Yalnizliktan korkarim ama sehir bir dep-
remle sarsildiginda panik yasarim.

Bu noktada, 6zel olarak, kavranmasi, egitimin bir pargasi
olan kesif siireci agisindan zorunlu olan bir metni anlayama-
ma korkusu iizerinde durmak; metni anlamak i¢in herhangi
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bir gaba bile gostermeden bizi maglup eden o felg edici korku-
ya odaklanmak istiyorum.

Bir kiginin kavramanin biraz emek isteyecegi bir metinle
ugragiyorsa sunlari bilmesi gerekir:

» Kisinin yanit verme kabiliyeti kargisindaki giigliikle, yani metni
anlama gii¢ligiiyle aym seviyede mi?

+ Kisinin yanit verme kabiliyeti gii¢liigiin iistesinden gelmek igin
ihtiya¢ duyulanin altinda mi?

 Kiginin yamit verme kabiliyeti gii¢liigiin iistesinden gelmek igin
ihtiya¢ duyulanin iistiinde mi?

Eger kisinin yanit verme kabiliyeti, belirli bir gigligiin
istesinden gelmek igin ihtiya¢ duyulanin altindaysa, o kisi
anlayamama korkusunun kendisini hareketsiz kilmasina ya
da gorevi gergeklestirilmesi imkansiz diye tanimlayarak bir
kenara birakmasina neden olmasina izin vermemelidir. Eger
benim bir metne yanit verme kabiliyetim metni anlamak igin
gerekenin altindaysa, en azindan gérevi daha da giiglestiren
kimi kisitlarin dstesinden gelmek i¢in sadece metni veren 6g-
retmenden degil, bagka birilerinden de yardim istemem ge-
rekir. Bazen bir metnin okunmasi i¢in daha 6nce, okuru bir
sonraki adima hazirlayacak bir bagka metinle ugragilmig ol-
masi gerekir.

Ister 6grenci olalim ister dgretmen, bir konuyu ¢ahgirken
yapabilecegimiz en biiyiik hatalardan biri, karsimiza gikan ilk
engelde geri ¢ekilmektir. Bu ¢aliyma gorevinin ya da herhangi
bir baska gorevin bize dayattig1 sorumlulugu kabul etmedigi-
miz anlamina gelir.

Caliymak, insanin aci, keyif, zafer, yenilgi, kusku ve mut-
luluk duygularini tattigy, talepkar bir ugrastir. Bu nedenle ¢a-
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lismak, kendi i¢imizde bilingli bir bicimde sekillendirmemiz
gereken kat1 bir disiplinin gelistirilmesini gerektirir. Hi¢ kim-
se boyle bir disiplini bagkasina bahsedemez ya da dayatamaz;
buna kalkismak egitmenin disiplinin gelismesindeki roliinden
tamamen bihaber olundugunu gosterir. Her haliikirda, ya biz
bu disiplinin amilleri oluruz ya da o bizim salt bir uzantimiz
haline gelir. Ya hazla ¢caliymaya tutunuruz veya onu bir zorun-
luluk ve keyif olarak kabul ederiz veya salt bir yiike doniigiir ve
boylece ilk kavsakta terk edilir.

Bu disiplini ne kadar kabullenirsek, ona yonelik tehditlerin
iistesinden gelme ve dolayisiyla verimli bir sekilde galigma ye-
tenegimizi o kadar giiglendiririz.

Bu tiir bir tehdide 6rnek olarak, sozliik, ansiklopedi vs. gibi
yardimc araglar kullanma zahmetine girmemeyi verebiliriz.
Bu yardimcilar olmadan galismak gii¢leseceginden, bu tiir
araglara bagvurma aligkanhigini entelektiiel disiplinimize ye-
dirmeliyiz.

Bir metni kavrama siirecini bagarili bir sekilde tamamla-
yamama korkusunun bizi hareketsiz kilmasina izin vermek,
daha ilk kavgada kagmak demektir. Buradan bir adim sonrasi,
yazari anlagilmaz olmakla suglamaktir.

Ciddi bir ¢aliymaya yonelen bir diger tehdit de metni an-
ladigimizi ileri siirmek, ama bu savimizi sinamaya tabi tutma-
maktir. Bu tehdit, metnin giigliikleriyle ugrasmak yerine kar-
simiza ¢ikan zorluklarin iistesinden gelmekten kaginmanin en
olumsuz bigimlerinden birdir.

Okudugum bir seyi anlamamaktan utanmam igin higbir
gerekge yoktur. Ancak eger anlayamadigim metin, temel oldu-
gu digiiniilen bir dizi okumanin pargasiysa, metnin gergekten
de temel olup olmadigini yargilayacak bir perspektif kazan-
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mak i¢in bile, metni anlamakta kargilagtigim giigliiklerin iste-
sinden gelmem gerekir.

Okumanin, tipki ¢ahymak gibi, metnin ciimleleri, parag-
raflan ve sozciikleri iizerinde, bunlarin bizi nereye gétiirebi-
lecegini hi¢ diiginmeden aylak aylak goz gezdirmekten ibaret
olmadigini ne kadar tekrarlasak yeridir.

Zorlu ve keyifli galiyma gorevini tamamlamanin 6niindeki,
soziinii ettigim disiplin eksikliginden kaynaklanan bir bagska
engel de, her zaman bizi bekleyen, okumanin tam ortasinda
oniimiizdeki matbu sayfay: birakip hayallere dalma egilimdir.
Kitap fiziken 6niimiizde olsa da aniden onu sadece mihaniki
bir sekilde okumaya baglariz. Beden oradadir, ama zihin uzak
bir tropik adaya yol almistir. Bu sekilde ¢aliymak gercekten
imkansizdir.

Bir metnin ancak nadiren okurun merakini celbedeceginin
onceden farkinda olmamiz gerekir. Ayn1 zamanda, her merak
da igindeki gergekleri, gizemleri, zayif noktalari incelemek igin
metne derinlemesine niifuz etmemizi saglayamaz. Sadece -
nesneden bir miktar uzaklasarak, tizerindeki ortityii kaldirma
niyet ve zevkiyle ona “yaklasan”- epistemolojik “merak,” bir
metni giin yiiziine ¢tkarmaya baglayabilir ve bu temel merak
bile yeterli degildir. Bir metne yaklagsmak ve onu incelemek
icin bu meraki kullanarak kendimizi metne vermemiz, ona
teslim olmamz gerekir. Bunun olmas igin de bilimciligin bize
agllamis oldugu diger korkulardan da ayni 6lgiide kurtulma-
muz sarttir. Ornegin, duygularimizin, arzularimizin nesnelligi-
mizi mahvedebileceginden korkariz. Bildigim her geyi, biitiin
benligimle bilirim; elbette elestirel aklimla, ama ayn1 zamanda
duygularimla, sezgilerimle, hislerimle... Yapmamam gereken
sey, duygular, sezgiler diizeyinde takilip kalmaktir. Sezgile-
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rimin nesnelerini, ciddi, kat1 bir sorusturmaya tabi tutmam,
onlari asla gormezden gelmemem gerekir.

Ozetle, bir metni okumak, okur ile yazar arasindaki karsi-
lagmayi dolayimlayan, okur ile yazar arasindaki bir aligveristir.
Okurun yazarin ruhuna ihanet etmemek igin kararli bir ¢aba
gostererek metni “yeniden yazdigy,” okur ile yazar arasindaki
bir terkiptir. Bunu metni elestirel bir gekilde kavrama olmak-
s1zin yapmak miimkiin degildir, ki bu da tedricen s6ziinii etti-
gim disiplini gelistirme siirecinde ger¢eklesen, okumaktan du-
yulan korkunun iistesinden gelinmesini gerektirir. Bu disiplin
konusunda israrci olalim. Bu hem okumayla hem de dolayisiy-
la yazmayla ilgilidir. Yazma olmaksizin okumak ya da okuma
olmaksizin yazmak imkéansizdir.

Okudugu metnin “yeniden yaraticis1” olarak bir oku-
ru daha da zorlayan bir diger 6nemli boyut da, bir metnin
kavranmasimin metnin sayfalarinin igine hareketsiz ve sabit
bir sekilde gomiilmiis bir seyin okur tarafindan giin yiiziine
¢ikarilmasindan ibaret olmamasidir. Eger béyle olsayds, eles-
tirel bir sekilde okumanin, insanin okudugu seyi “yeniden
yazmasi1” anlamina geldigini soyleyemezdik. Okumanin okur
ile yazar arasinda kurulan, metnin en derin anlaminin okur
tarafindan yaratildig bir terkip oldugunu séylememin sebebi
budur. Bu nokta bizi okumanin diyalojik bir tecriibe de ol-
masl ihtiyacina getirir. Bu tecriibenin sonucunda metne dair
farkli okurlar tarafindan siirdiirillen tartiyma, okunan seyi
sarihlestirir, aydinlatir ve bir grup kavrayis1 yaratir. Esasin-
da grup okumasi, birbirleriyle kargilagtik¢a metnin kavran-
masini zenginlestiren farkli bakis agilarinin ortaya gitkmasini
saglar.
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Brezilyada ve bagka yerlerde okumayla ilgili en faydah de-
neyimlerimi, okuma gruplarini bir metnin etrafinda koordine
ederken kazandim.

Okumadan 6nce duyulan kayginin ya da bizatihi korkunun
agilma egiliminde oldugunu ve insanin metnin anlamin kes-
fetmenin yani sira icat etmekte de ozgiirlestigini gozlemledim.

Kuskusuz, grup okumasina hazirlanirken her katilimci,
bireysel olarak, su ya da bu yardimci araca bagvurur ve met-
nin belirli pargalarina iliskin su ya da bu yorumu ortaya ko-
yar. Okunan seyi kavrama siireci, yazarin dziinde ne dedigine
iliskin farkl bakis agilar1 arasindaki diyalogda tedricen inga
edilir.

Bir yazar olarak, bu metnin okurlarin1 bu kitap boyunca
tizerinde 1srarla durdugum tiirde, adanmig bir okuma yapma-
ya sevk ettigini goriirsem sadece tatmin olmakla kalmam aym
zamanda sevingten havalara ugarim. Esasinda, her yazarin ha-
yali bu olmalidir, okurlar1 tarafindan okunmak, tartigilmak,
elestirilmek, gelistirilmek ve yeniden icat edilmek.

Bir anligina elestirel okumanin okurun metnin anlaminin
esit diizeyde reticisi haline geldigi boyutuna dénelim. Okur,
yazarin kavrayigini gergekten ne kadar anlayabilirse, o kadar
¢ok metni kavramanin faili haline gelir. Bu tiir bir kavrayis,
metnin okumas! yoluyla okur tarafindan edinilen bilgiden zi-
yade yazar tarafindan yaratilan bir bilgiye tekabiil eder.

Bir nesneye ait kavramin nasil gériindiigiinii ezberlemek
yerine o nesneyi anladigimda, o nesneyi bilir, o nesnenin bil-
gisini iiretirim. Okur elestirel bir sekilde yazarin soziinii ettigi
nesneye dair bir kavrayisa ulagtiginda, metnin anlamini bilir
ve o anlamin ortak yazari haline gelir. Artik okur metnin an-
lamindan sadece kulagina ¢alinmus biri gibi so6z etmeyecektir.
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Okur metnin anlami iizerinde galiymig ve yeniden ¢aligmis-
tir; bu nedenle metnin anlami hareketsiz bir gsekilde metnin
icinde beklemez. Okuma eyleminin giigliigii ve biiyiileyiciligi
burada yatar.

Ne yazik ki, genellikle son zamanlarda okullarda 6grenci-
lerin metnin kargisinda edilgen kilindigini gériiyoruz. Oku-
nanlar1 yorumlama egzersizleri neredeyse metnin sozli kop-
yalar1 olma egiliminde. Cocuklar en bagsta hayal giiglerinin
ise yaramadigin 6greniyorlar: Hayal gii¢lerini kullanmalan
neredeyse yasak; bu bir tiir giinah olarak goriliyor. Ayrica,
biligsel yetenekleri de carpik bir sekilde zorlaniyor. Ne kitapta
anlatilan hikayeyi hayal giiglerini kullanarak yeniden yasama-
ya davet ediliyorlar ne de tedricen metnin anlamini kendileri-
ne mal etmeye.

Cocuklarin metinleri daha tiimlegik bir sekilde anlama
sansina kavusmalari, kuskusuz hikayeyi yeniden anlatma, ha-
yal giiglerini, duygularini, hayallerini ve arzularini yaratmak
i¢in 6zgiir birakma tecriibesiyle miimkiin olacaktir.

Cocuklarin yaratici okuma, okunan metnin yeniden yazil-
masina doniigebilen bir okuma igin vazgecilmez olan merakla-
rin1 uyandirmak ve canh tutmak, okuduklar iizerinde bilingli
bir elestirellikle diigiinmelerini saglamak igin higbir sey, ya da
neredeyse higbir sey yapilmiyor.

Ogretmenin ogrencide uyandirmasi gereken bu merak,
metnin igerigine dair bilginin iiretilmesine belirleyici bir kat-
kida bulunur ve bu bilgi iiretimi de metnin anlaminin yaratil-
mast i¢in temel teskil eder.

Okunan seyin igeriginin, drnegin tarihsel ya da toplumsal
gerceklige ya da biyolojiye iliskin, somut bir olguyla ilgili ol-
masi halinde, okumayla gelen hi¢bir yorumun o somut olguyu
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inkdr edemeyecegi dogrudur. Fakat bu okurun okunan seyi
kelimesi kelimesine ezberlemesi ve yazarin sdylemini miha-
niki bir sekilde tekrarlamasi gerektigi anlamina gelmez. Bu,
okurun yazara ait metnin igerigini “diyetisyen bir 6gretmenin”
yardimiyla “yedigi,” “bankact™"' tiirde bir okuma olurdu.
Ogrencilerin igine dalmasi gereken yazmay1 6grenme siire-
cinden ayri diisiiniilmesi miimkiin olmayan okumayi 6grenme
siirecinde, egitimcinin inkar edilmez 6nemi iizerinde israrla
duruyorum. Okumay1 6grenmek, metni tematik bir sekilde'
haritalandirma disiplinini saglar ve bu haritalandirma sadece
egitimci tarafindan degil 6grenciler tarafindan da gergekles-
tirilmelidir. Ogrenciler yazarin séyleminin biitiinii igindeki
temalar arasinda var olan etkilesimi giin yiiziine ¢ikarmali ve
dikkatleri metnin igindeki atiflara ve bu atiflarin oynadiklari
rollere gekilmelidir. Yazarin dilinin estetik ugraginin, yani be-
lirli bir sézcligii metnin tek bir sayfasinda gereksiz yere dort
kez tekrarlamamay: basarmak anlamina gelen dile ve kelime
dagarcigina olan hakimiyetinin altin1 ¢izmek de 6nemlidir.
Okullarda uygulanmasa da zaman zaman duydugum
onemli bir egzersiz de, ister kurgu tiiriinde isterse bagka bir
tiirde yazan iki ya da iig yazarin, metinlerini nasil iirettiklerini
ogrenci okurlarina anlatmalaridir. Temalarla ya da temalarini
iceren olay orgiileriyle nasil basa giktiklarini, dillerini nasil ge-
listirdiklerini, konugsmanin, tasvirin, okurlarin hayal giiglerini
¢ahistirmalarini saglamak igin bazi bilgileri muallakta birak-
manin giizelligini nasil aradiklarini anlatirlar. Hikayelerinde
bir zamandan digerine gegisle nasil oynadiklarindan ve ni-

11 Bkz. Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, Istanbul: Ayrinti Yayinlari, 1991.

12 Bkz. Paulo Freire, Cultural Action for Freedom and Other Works, Rio de Janerio:
Paz e Terra.
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hayet kendilerini ve diger yazarlar1 nasil okuduklarindan s6z
ederler.

Son olarak, 6grenciler okuma ve yazmayr daha elestirel
bir sekilde tecriibe ettikge, dilin, iletisimin ve bilgi tiretiminin
olusturuldugu ve yeniden olusturuldugu toplumsal temalan
kavramak zorundadurlar.



UGCUNCU MEKTUP

OGRETMEN YETi§TiRME PROGRAMINA
KATILDIM CUNKU BASKA SECENEGIM
YOKTU

=

Birkag y1l 6nce, Sao Paulodaki 6gretmen yetistirme prog-
ramlarindan birinin katiimcilarina konugma yapmaya davet
edildigimde, birogundan bu mektubun baghgini olusturan
ifadeyi igittim. Fakat ayn1 zamanda pek ¢ok bagka kisiden de
Ogretmen yetistirme programlarini evlenmeyi beklerken za-
man gegirmek igin tercih ettiklerini duymugtum.

Uzerine konustugum ve giizelligini ve 6nemini sik sik zik-
rettigim egitim pratigine bunlar gibi saiklerle hazirlanilmama-
s1 gerektigine biitliniiyle ikna olmu§ durumdayim. Baz1 6gret-
men yetistirme programlarinin sorumsuzca bir tiir “slot maki-
nesi” olarak goriilmii§ olmasi bile miimkiindiir, ama bu egitim
pratiginin insanlarin yagmurun dinmesini beklerken altina
sigindiklar bir tente olarak goriilmesi gerektigi anlamina gel-
mez. Bir tentenin altinda saganag: beklemek igin herhangi bir
hazirhikya da egitim gerekmez.

Tam tersine, egitim pratigi cok ciddi bir seydir. Ogretmen-
ler olarak insanlarla, gocuklarla, ergenlerle ve yetiskinlerle
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ugrasiriz. Onlarin gelisimine katiliriz. Arayislarinda onlara
yardima olabilir ya da ket vurabiliriz. Kesfetme siireglerinde
isimizin tabiat1 geregi onlarla baglant1 kurariz. Pratigimizdeki
yetersizlik, yeterince hazirlanmami§ olmamiz ve sorumsuzlu-
gumuz, onlarin basarisizliklarina neden olabilir. Fakat sorum-
lulugumuzla, bilimsel hazirhgimizla ve 6gretme zevkimizle,
ciddiyetimizle ve adaletsizlige kars1 miicadeleye tanikligimiz-
la, 6grencilerin diinya iizerinde giiglii birer varliga doniisme-
lerine katkida da bulunabiliriz.

Kisacasy, yetersiz ve sorumsuz bir 6gretmenin zorunlu ola-
rak beceriksiz, ya da ciddi ve isinin ehli bir 6gretmenin oto-
matik olarak ciddi ve becerikli bir 6grenci yetistirecegini iddia
edemesek bile, egitimcilik gorevini, gerekli hazirhig ciddiyetle
yaparak, onurlu bir sekilde sahiplenmemiz gerekir.

Ogretmenlerin sik sik 6gretmen yetistirme programlari-
n1 tercih etmelerinin gerekgesi olarak sunduklari ikinci seyse
profesyonel bir 6gretmeni anag bir annenin statiisiine indiren
ideolojiyle gakisir ve onu giiglendirir.

Ogretmenlerin goérevlerinin sayginliginin ve &neminin
bilgisine sahip olmalari, verdikleri miicadele agisindan vazge-
¢ilmezdir ve bu bilgi bizatihi 6gretmenler tarafindan iretil-
melidir. Bu kanaat olmadan, maagslarimiz igin ve saygisizhiga
karg1 verdigimiz miicadeleye neredeyse yenik baslariz. Kus-
kusuz, gorevimizin énemini idrak etmek, bunun her seyden
daha 6nemli oldugunu diigiinecegimiz anlamina gelmez. Bu
gorevin toplumsal yasam agisindan temel, hatta vazgegilmez
bir sey oldugunu kabul etmemiz anlamina gelir. O halde, insan
ogretme gorevi igin hazirlanmaya, bagka segenegi olmadig,
hele hele evlenmeden 6nce zaman gegirmek igin baglamamali-
dir. Insan, egitim pratigini nasil tanimladigini ortaya koyan bu
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tiir saiklerden yola giktiginda, pratikle yalmzca ancak yagmu-
ra yakalanmuis bir kisi kadar iligki kurabilir. Dolayisiyla, bu tiir
orneklerin birgogunda, insanin miicadele etmek i¢in herhangi
bir sebebi yoktur ve profesyonelligi bir kenara birakip anag bir
anne statiisiinii kabul etmeyi umursamaz.

Haklarimiz igin daha etkin bir sekilde miicadele edebilme,
kendimizi yetkin hissetme ve gorevimizin toplumsal ve siyasi
6nemine ikna olma ihtiyacimiz, 6rnegin ticretlerimizin yeter-
sizliginin yalnizca devletin ya da 6zel sirketlerin iktisadi ya da
mali durumlarina bagh olmadig gergeginde yatar. Tiim bunlar
ayni zamanda idareye, kamu harcamalarinin nasil ele alinaca-
gina, harcamalarin hiyerarsisine ve 6nceliklerine dair somiir-
geci bir anlayisla ¢ok yakindan iliskilidir.

Sunun gibi argiimanlara gegit vermemek gerekir:
“Sendika'nin avukatlarina makul zamlar yapabiliriz; sadece
altmis kisi kadarlar. Aynisini 6gretmenler i¢in yapamayiz, 20
bin 6gretmen var” Hayir. Bu bir argiiman degildir. Oncelikle,
ogretmenlerin 6nemli olup olmadiklarini bilmek istiyorum.
Maagslarinin yetersiz olup olmadigini, gorevlerinin vazgegil-
mez olup olmadigimi bilmek istiyorum. Egitimcilerin sabir-
li sabirsizliklarina ve liderlerinin siyasi bilgeliklerine ihtiya¢
duyan bu zorlu ve uzun miicadele, bu tiir sorulari merkeze
almalidir. Beraberimizde getirdigimiz somiirgeci gelenekler-
le miicadele etmek 6nemlidir. Gérevimizin tagidig1 6nemi sa-
vunmak i¢in miicadele etmek bir zorunluluktur ve bu 6nem
zamanla (ama miimkiin oldugunca ¢abuk) toplumun genel
bilgisinin bir pargasi haline getirilmelidir.

Ana¢ annelere doniistiirilmeyi ne kadar kabullenirsek,
toplum da greve ¢ikip dogru diizgiin muamele gérmeyi talep
etmemizi o kadar tuhaf bulacaktir.
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Aksine, toplum meslegimizin 6nemini ne kadar ¢abuk id-
rak ederse, bizi o kadar ¢ok destekleyecektir.

Bu iilkede iyi licret alan, iyi egitim gormiis ve siirekli kendi-
lerini gelistiren 6gretmenlerin gorev yaptig1, sevilen, verimli,
demokratik, mutlu devlet okullar: i¢in daha fazla destek top-
lamamiz acil bir gorevdir. Ogretmenlerin iicretleri bir daha
asla bugiin oldugu gibi devlet sirketlerinin y6netim kurulu
baskanlarinin ya da miidiirlerinin aldiklarindan astronomik
Olciide daha disiik olmamalidir.

Bunu Brezilya'nin 6niimiizdeki binyilda diinyadaki tarihsel
varlig1 agisindan 6ylesine ulusal ve temel bir meseleye doniig-
tirmeliyiz ki, kendilerini modernlesmeci olarak tanimladikla-
rinda bile bastan asag1 somiirgeci fikirlere bogulmus olan bi-
rokratlarin duyarsiz ve edepli vicdanlarini rahatsiz edebilelim.

Yeni binyilin esiginde, egitim sistemimizde mevcut olan,
endise verici nitel ve nicel ugurumlarin varhiginin devam et-
mesi kabul edilemez. Yeni binyila iilkenin yoksul bolgelerinde
bile, bazen asgari iicretten daha az kazanan binlerce 6gret-
menle giremeyiz. Bunlar fedakar, insanlar seven, zeki, yigit,
ama ulusal oligarsilerin hakir gordiikleri insanlardur.

Bu binyiin son on yilinda okula gitmesi yasaklanan 8
milyon Carlinhos ve Josefas’la ve okuldan terk denilen, ama
ashnda okuldan kovulmus milyonlarca bagka gocukla devam
edemeyiz.

Ornegin, “bagimsizhga kadar [iilkede] egitim sistemi yok-
tu,” dendigini duydugumuzda sagirmiyoruz. Bagimsizlik 6n-
cesinde herhangi bir kamusal egitim sistemi olmadig1 gibi, her
tirli kiltirel ifade de yasaklanmigti. Kraliyet Ailesi’nin geli-
sine dek, iilkede matbaalarin kurulmasi da yasakti ve yasag:
gigneyenler en sert cezalara ¢arptiriliyorlard..
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Bagimsizhigin ilam ile birlikte, yeni dogan ulus kendini derin
bir cehalete batmig halde buldu; o donemde kamusal egitim
tagraya dagilmug birkag okuldan fazlasim ifade etmiyordu. Or-
tadgretim, Latince, Yunanca, retorik, akilc1 ve ahlak¢ felsefe
ve benzeri geylerin kuru ve sikic1 bir karigirmimin 6gretildigi,
“kraliyet siniflar1” denilen yerlerde veriliyordu. Kitaplar nadi-
ren bulunabiliyordu ve en nitelikli insanlarin bile okuma alig-
kanlklan yoktu."

Ister eyalet diizeyinde isterse yerel ya da federal diizeyde
olsun her zaman oy verdigimiz insanlarin, belediye bagkan-
larinin, senatorlerin, valilerin veya devlet bagkaninin perfor-
manslarini takip etmeli; adimlarini, kararlarini, agiklamala-
rini, oylarim, ihmallerini ve etik yoksunluklarini izlemeliyiz.
Sozlerini tutmalarini saglamali ve bir kez daha onlara oy ver-
meden dnce, onlar sert bir degerlendirmeye tabi tutmaliyiz.
Eger gerekirse oy vermekten imtina etmeli ve bunun neden-
lerini agiklamak igin onlarla iletisim kurmaliyiz. Belki de en
6nemlisi bunu yaparak, tutumumuzu miimkiin oldugunca ka-
muya agiklamahyiz.

Her giin basinda ya da televizyonda gordiigiimiiz gibi bir
israf iilkesi olmaktan ¢ikarsak egitim igin daha fazlasini yapa-
biliriz. Coplerimizi yeterince yeniden doniisiime sokmayarak
ve kamu mallarina kibirli bir saygisizlik gostererek israf edi-
yoruz. Milyonlarca dolar degerindeki techizati kullanmadan
agikta birakarak, -hepsi yarim kalmuis, bir siire sonra toprak
altinda kalmu§ eski uygarliklarin arkeolojik kazi alanlarina
benzeyecek- hastane, giindiiz bakimevi, istgegit, viyadiik ve
devasa bina ingaatlarina baglayip tamamlamayarak israf edi-
yoruz. Ayni zamanda iilkenin biiyiik dagitim merkezlerinde

13 Bkz. B. L. Berlinck, Adverse Factors in Brazilian Education, Sio Paulo: IPSIS S/A.
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milyonlarca dolarlik meyve ve sebzeyi de israf ediyoruz. Eger
onlenebilseydi egitim igin neler yapabilecegimize dair bir fikir
vermesi igin, bu israfin maliyetini hesaplamaya gergekten de
deger.

Somiirge ge¢misimizin bakiyeleri olan iktidar sahiplerinin
keyfilikleri ve idarecilerin kibirleri, pek ¢ogumuzun sahip ol-
dugu acizlik ve tevekkiil duygularinin sebepleri arasinda yer
alir. Bu keyfilik, bu kibir, pek ¢ok 6gretmenin ruhunu tiiketip,
kendilerini profesyonel olarak ortaya koymak yerine anag bi-
rer anne olmay1 kabul etmelerine neden olmus olabilir; aym
zamanda “evlenmeyi beklerken” 6gretmen yetistirme progra-
mina katilan 6gretmenlerin tutumunu da agiklayabilir.

Bu duruma kars1 gergekten etkili olabilecek sey, orgiitlii
siyasi miicadele, sendikalarin kurumsal goriiglerinin agilmasi,
sekter pozisyonlarin maglup edilmesi, geleneksel sol yaklagim-
lara sahip partilerle degil, postmodern bir giindemle hareket
eden ilerici partilerle birlikte baski kurulmasidir. Onemli olan
tek sey, muhtemel ¢oziimlerin oniinde engel olusturmanin
otesinde sorunu giiglendiren kadercilige teslim olmamaktir.

Egitimle ilgili sorunlarin sadece pedagojik sorunlardan
ibaret olmadig1 agiktir; bunlar aym1 zamanda siyasi, etik ve
mali sorunlar da olabilirler.

Sosyal giivenlik sisteminde yakin donemde ortaya ¢ikari-
lan mali skandallarda, ciddi bir televizyon yorumcusuna gore,
tilkede 600 bin dar gelirli igin ev yapmaya yetecek kadar para
s6z konusuydu.

Bir kesim igin yeterince para bulunabilirken digeri i¢in bu-
lunamadiginda, bu yalmzca harcama politikalarindan kaynak-
lanabilir. Ornegin gecekondulardaki hayatin sefilligini azalt-
mak i¢in yeterince para yoktur, ama sehrin zengin bolgelerin-
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den birini gorkemli bir tiinelle bir digerine baglamak igin hi¢
kaynak sikintis1 ¢ekilmez. Bu teknolojik bir sorun degil, siyasi
bir tercihtir. Bu tiir sorunlar biitiin bir tarih boyunca kargimi-
za gtkmustir. 1852'de Avukat Zacarias de Vasconselos, Parana
eyaletinin bagina ilk kez gegtiginde, giinlik 800 réis iicretin
sagma oldugunu séylemis ve ilkokul 6gretmenlerine verilen
disik ticretlere karg: gtkmusti. B. L. Berlincke gore,
Ucretlerin diigiik olmasinin ana sonucu, égretmenlik kariye-
rinin kimseye cazip gelmemesi. Sadece baska herhangi bir sey
yapmak istemeyenlerin 6gretmen olduklar pek ok eyalet bas-
kan tarafindan sik sik tekrarlaniyor. Brezilya'da yasayanlarin
acilen egitime daha biyiik bir deger vermesi gerekiyor. Ancak

bu tiir bir amaca 6gretmenlere verilen yetersiz ticretlerle ulag-
maktan daha etkisiz bir ey olamaz."

Egitim emekgileri sendikalarinin iicret artis1 ve galiyma
kosullarinin iyilestirilmesi giindemlerine yeni, uzun vadeli bir
baglik daha eklemeleri gerektigine inaniyorum: Ilkokul dgret-
menleriyle diger meslek sahipleri arasindaki iicret ugurumu
da dahil olmak iizere kamu harcamas: politikalarinin daha
sikk1 denetlenmesi ve belirli bir siirenin sonunda bir ig¢inin
ticretine dahil edilebilecek tiim ikramiye ve primlerin analiz
edilmesi talebi. Somiirgeci degil de ger¢ekten demokratik iic-
ret politikalarina iliskin ciddi bir ¢ahyma yapilmas: gerekecek;
bu tiir bir ¢ahgma, bir yandan 6gretmenlik meslegi i¢in adalet
saglarken, diger yandan da endise verici esitsizliklerin ¢6zil-
mesini saglayacaktir.

Iktisat ve hiimanizm hareketinin kurucusu Rahip Lebret
1950’lerde Recife sehrini ziyaret ederken, etrafinda gordigi
tim o sarsic1 seyler arasinda en korkutucu olanin imtiyazhlar

14 Bkz. Berlinck, Adverse Factors in Brazilian Education.
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ile haklarindan mahrum birakilmiglar arasindaki gelir ugu-
rurnu oldugunu séylemisti. Bu ugurum bugiin de varhigim
stirdiirmektedir. Yaptig1 isin 6neminden bagimsiz olarak, bir
karmu sirketinin yonetim kurulu baskaninin kazanc ile bir
ilk okul 6gretmeninin kazanci arasindaki orantisiz farki anla-
ma k miimkiin degildir. Bugiin kamu sirketinin yénetim kuru-
lu bagkani olan kisinin, gegmiste ilkokul 6gretmenine ihtiyag
duy mus olmasi ironiktir.

Toplumun o6gretmenlerden gorevlerini verimli bir sekil
yapmalarini talep etmeye baslayabilmesi igin Brezilyada 6gret-
me nlik mesleginin hak ettigi itibar1 gérmesi bir zorunluluktur.

Bununla birlikte, eger siyasi miicadele verme, kamuyu 6§-
retmenlerin iginde bulunduklar1 gergek kosullar konusunda
bilgilendirme ve farkli meslek sahiplerinin iicretlerini kargi-
lagtararak aralarindaki esitsizliklere dikkat ¢ekme ihtiyacin
6nemsemezsek naiflik etmis oluruz.

Egitimin toplumsal déniisiimiin nihai kaldirac1 olmadig:
dogrudur, ama egitim olmadan déniisiim gergeklesemez.

Higbir ulus, siirekli kendisini yeniden icat etmek igin heye-
canla cesaret gostermeden ve yaratici bir gekilde risk almadan,
bilgiye duydugu vahsi tutku sayesinde kendisini var edemez.

Hi¢bir toplum kiiltiiriinii, bilimini, aragtirma faaliyetlerini,
teknolojisini ve 6gretim hayatini gelistirmeden kendisini var
edemez ve tiim bunlar ilkokulda baglar.



DORDUNCU MEKTUP

DaHA Iyi Bir PERFORMANS IGiN
ILERiCi OGRETMENLERIN TASIMASI
GEREKEN NiTELiKLER UZERiINE

=

Ele alacagim, ilerici bir 6gretmenin tagimas: gerektigini
disiindigim vasiflarin, zaman iginde pratik yoluyla edinilen
nitelikler oldugunu agikga belirtmek isterim. Dahasi, bu ni-
telikler egitimcinin roliiniin hayati olduguna iliskin siyasi bir
kararla birlikte gelistirilirler. Bu nedenle ele alacagim vasiflar
dogustan gelen ya da alinan bir kararla veya hediye olarak bize
bahsedilebilecek seyler degildir. Ayrica, bu vasiflar1 sayarken,
onlar1 degerlerine gore siralamak niyetinde de degilim. Bunla-
rin timi ilerici bir egitim pratigi agisindan gereklidir.

Burada higbir sekilde 6z sayg: eksikligi, uysallik ya da kor-
kaklhk anlamlarim tagimayan tevazu ile baslayacagim. Bilakis,
tevazu cesaret, 6zgiiven, 6zsaygi ve baskalarina saygi duymay:
gerektirir.

Tevazu su asikar gergegi anlamamiza yardim eder: Hig
kimse her seyi bilemez; hi¢ kimse her seyden bihaber olamaz.
Hepimiz bir seyler biliriz; hepimiz bir seylerden bihaberizdir.
Tevazu olmadan, kimse yargilar1 kendi yetkinlik diizeyinden
¢ok daha agagida olan kisileri saygi duyarak dinleyemez. Fakat
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daha az yetkin olanlar bile dinlemeyi miimkiin kilan tevazu,
bir liitfa ya da verdikleri bir sozii yerine getirenlerin davranis-
larina benzememelidir: “Bakire Meryeme ant igerim ki, eger
gozlerimle ilgili sorun ciddi bir sey ¢ikmazsa, 6grencilerimin
kaba ve kibirli ebeveynlerini dikkatle dinleyecegim.” Hayir.
Alakasi yok. Entelektiiel diizeyleri ne olursa olsun bize gelen-
leri dinlemek insani bir gorevdir ve segkinciligin degil demok-
rasinin benimsendigini gosterir.

Aslinda, demokrasi idealine baghlik ve onyarginin iste-
sinden gelmek ile, i¢imizi doldurdugunu hissettigimiz magrur
ve kibirli durusu nasil bagdastirabilecegimizi anlayamiyorum.
Sadece kendimi dinliyor, sadece kendimi goriiyorsam, ken-
dimden bagka higbir sey ya da hi¢ kimse bana dokunamiyor
ya da beni hareket ettiremiyorsa, nasil bagkasiyla konusabilir,
diyalog kurabilirim? Eger bir insan miitevazi olmakla birlik-
te kendisini kiigiimsemiyor ve agagilanmay kabul etmiyorsa,
her zaman 6gretmeye ve 6grenmeye de hazirdir. Tevazu kendi
gergekligimin igine hapsolmaktan kurtulmama yardim eder.
Tevazunun en temel yardimcilarindan biri, belirli tutumlarin
bizi kaybolmaya ok yaklagtirdigini hatirlatmaya yarayan sag-
duyudur.

“Sen benim kim oldugumu biliyor musun...?” kibri veya
sahip oldugu bilginin farkinda olunmasindan ve takdir edil-
mesinden zevk alan ¢okbilmisin kendini begenmisligi, bunla-
rin hi¢birinin miitevazi bir insanin (umursamazlikla karistiril-
mamas! gereken) uysalligiyla alakasi yoktur. Tevazu insanlarin
giivensizliklerinden degil, daha ihtiyath olanlarin giivensiz
giivenliklerinden dogar. Dolayisiyla bu giivensiz giivenlik, te-
vazunun ifadelerinden biridir, tipki kendisinden son derece
emin olan belirsiz kesinlik, olasilik dig1 kesinlik gibi. Otoriter
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kisilerin durusuysa, aksine sekterdir. Tek ger¢ek onlarinkidir
ve digerlerine dayatilmas gerekir. Bagkalarinin kurtulusu on-
larin gergeklerine baghdir. Sahip olduklan bilgiler, bagkalari-
nin otoriter kiginin bilgisine ve kibrine tabi olmasin1 gerekti-
ren karanlig1 ya da cehaleti “aydinlatir”

Ebeveynlerin ya da 6gretmenlerin otoriterliklerine iliskin
¢oziimlememe geri donecegim. Beklenecegi iizere, otoriterlik
zaman zaman ¢ocuklarin ve ogrencilerin isyankar tutumlar
almalarina, herhangi bir sinir, disiplin ve otorite tanimama-
larina neden olur. Fakat ayn1 zamanda umursamazlik, asiri
itaat, elestirel olmayan bir uyumluluk, otoriter soyleme kars:
direnis eksikligi, kendini inkar etme ve 6zgiirliikten korkma-
ya da yol agar.

Otoriterligin gesitli tepkilere neden olabilecegini soylerken,
insani bir diizeyde, islerin o kadar da mekanik ve mutlu me-
sut bir sekilde hallolmadiginin farkindayim. Bu yiizden baz
¢ocuklarin keyfiligin siddetini yara bere almadan atlatmalar
miimkiindiir, ama bu bize bu ihtimal {izerine kumar oynama
ve daha az otoriter olmaya ¢alijmaktan vazge¢me hakk: ver-
mez. Bu gabay1 demokrasi hayalimiz igin gosteremiyorsak bile,
gelismekte olan varliklara, gocuklarimiza ve 6grencilerimize
duydugumuz saygidan otiirii gostermemiz gerekir.

Fakat 6gretmenlerin tagidiklar: ve 6grencilerine gosterdik-
leri tevazuya, bir nitelik daha eklenmelidir: eksikligi halinde
yaptiklar1 isin anlamini yitirecegi sevgi. Burada sadece 6gren-
cilere degil, bizatihi 6gretme siirecine duyulan sevgiyi kaste-
diyorum. $Sair Tiago de Melo'nun deyisiyle “silahl1 bir sevgi”
olmadan, egitimcilerin mesleklerinin olumsuzluklarinn iste-
sinden gelebileceklerine inanmadigimi -sikayet etmesem de-
itiraf etmeliyim. Bu sevgi olmadan, tiim bu adaletsizliklere ya
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da fikrini soyleyen, sendikalan aracihigiyla protestolara kati-
lan, cezalandirilan ve yine de 6grencileriyle olan ¢aligmalari-
na bagliliklarini koruyan 6gretmenler, hiikiimetin kendilerine
yonelik keyfi muamelelerde ve yiiz kizartici iicretlerde ifadesi-
ni bulan hiirmetsizligine direnemezlerdi.

Bununla birlikte, bu sevginin “silahli bir sevgi,” miicadele
etme, karg1 ¢itkma ve savunma hak ve gorevine ikna olanla-
rin kavgaa sevgisi olmasi gercekten de zorunludur. ilerici bir
egitimci agisindan vazgegilmez olan ve hepimizin 6grenmesi
gereken sevgi bi¢imi budur.

Ancak soziinii ettigim, hayali ugruna miicadele ettigim ve
gerceklesmesi igin siirekli olarak kendimi hazirladigim bu sev-
gi bazen kendimde, toplumsal deneyimimde yaratmam gere-
ken bir bagka niteligi gerektirir: kavga etmek ve sevmek igin
cesaret.

Bir erdem olarak cesaret, kendi digimda bulabilecegim bir
sey degildir. Korkularimin agilmasini igerdigi iin, korkuyu da
zimnen ihtiva eder.

Her seyden once, korkudan s6z ederken, son derece somut
bir seyden bahsettigimizden emin olmaliyiz. Baska bir deyisle,
korku bir soyutlama degildir. fkincisi, son derece normal bir
sey hakkinda konustugumuzu anladigimizdan da emin olma-
liy1z. Korkudan s6z ettigimizde, se¢imlerimiz konusunda son
derece agik olma ihtiyaciyla kars1 kargiyayizdir ve bu, bizatihi
korkuya yol agan deneyimler olan belirli somut prosediir ve
pratiklerin varligini gerektirir.

Oziinde siyasi olan ve pedagojik bir nitelik de tagiyan se-
¢imlerim ve hayallerim konusunda kafam berrak oldugu ve
egitimci olmanin yani sira siyasi bir 6zne de oldugumu kabul
ettigim Ol¢iide, neden korktugumu daha iyi anlayabilirim ve
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demokrasimizi gelistirmek igin daha ne kadar yol kat etmemiz
gerektigini fark ederim. Ogrencinin vicdanini elestirel bir sekil-
de tahrik eden bir egitimi pratige doktiikge, zorunlu olarak bizi
deforme eden soylencelerin aleyhine galigtigimizi da anlarim.
Bu tiir soylencelerle karg: kargiya geldigimizde, ayn1 zamanda
hakim iktidarla da yizlesiriz, ¢iinkii bu soylenceler, bu iktida-
rin, onun ideolojisinin ifadesinden bagka bir sey degildir.

Isimizi kaybetmek ya da terfi alamamak gibi somut kor-
kularla yiiz yiize geldigimizde, korkumuza belirli sinirlar koy-
ma ihtiyaci hissederiz. Her seyden 6nce, bu korkunun hayatta
oldugumuzun bir gostergesi oldugunu fark etmeye baslariz.
Korkularimi gizlemem gerekmez. Ama korkularimin beni
hareketsiz kilmasina izin vermemem gerekir. Eger siyasi ha-
yalimde giiven i¢indeysem ve aldigim riskleri azaltacak tak-
tiklere sahipsem, miicadele etmeye devam etmem gerekir.
Korkumu kontrol etme, korkumu egitme ihtiyacimin sebebi
budur ve sonunda cesaretim de buradan dogar.” Bu nedenle
korkularimi inkar etmemem gerektigi gibi, onlara teslim de ol-
mamam gerekir. Bunun yerine onlar1 kontrol etmem iktiza eder,
¢iinkii gerekli cesaretim tam da bu kontroliin hayata gegirilmesi
sayesinde paylagilir.

Cesaretin eslik etmedigi, bizi mahveden ve felce ugratan
bir korku s6z konusu olabildigi halde, sinirlamayi, boyun eg-
dirmeyi ve kontrol etmeyi basardik¢a bize insan oldugumuzu
“hissettiren” bir korku olmadan asla cesaretten s6z edemeye-
cek olmamizin nedeni budur.

Bir diger erdem de hogsgoriidir. Hosgoérii olmadan pedago-
jik galisma miimkiin degildir; o olmadan higbir ger¢ek demok-

15 Bkz. Paulo Freire ve Ira Shor, Mede e Ousadia, o Cotidiano do Professor, Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1987.
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ratik tecriibe filizlenemez; o olmadan biitiin ilerici egitim pra-
tigi kendisini inkar eder. Bununla birlikte hosgorii, rol yapma
oyununu oynayanlarin sorumsuz tutumuyla ayni sey degildir.

Hosgoriili olmak, tahammiil edilemeyecek olana katlan-
mak, saygisizlig: idare etmek, saldirgan olan1 pohpohlamak
veya saldirganligin iistiinii 6rmek anlamina gelmez. Hoggo-
rii bize farkli olanla birlikte yasamay: 6greten erdemdir. Bize,
farkli olandan 6grenmeyi ve ona saygi duymayi ogretir.

Baslangi¢ diizeyinde hoggorii neredeyse bir lituf mus, hos-
gorii gostermek bir kisinin karsitinin pek de arzu edilmeyen
varligim kibarca, diigiinceli bir gekilde kabul etmesiymis, tik-
sindirici goriilebilecek bir bir arada yagama imkan vermenin
medeni bir yoluymus gibi goziikiir. Ancak bu hosgorii degil iki-
yiizliiliiktiir. Ikiyiizliiliik bir kusur, bir algalmadir; hoggérii ise
bir erdem. Bu yiizden hoggoriiyii yasiyorsam, onu kabul etmem
gerekir. Onu oncelikle, kulaga inandiric1 gelmese de, tarihsel
varligimla, sonra demokratik siyasi tercihimle beni tutarli kilan
bir sey olarak tecriibe etmem gerekir. Hosgoriilii olmayi, farklh
olanla bir arada yagamay1 temel bir ilke olarak tecriibe etmeden
bir insanin nasil demokrat olabilecegini anlayamiyorum.

Hig kimse hoggoriiyii, demokrasi liretmeyen bir sorumsuz-
luk ikliminde 6grenemez. Hoggorii gosterme eylemi, sinirlarin
konulabildigi, sayg1 gosterilmesi gereken ilkelerin oldugu bir
iklim gerektirir. Hoggoriiniin tahammiil edilemeyecek olan-
la bir arada yagamakla ayn1 sey olmamasinin nedeni budur.
Yetkinin suistimal edildigi otoriter ya da 6zgiirliigiin sinirlan-
madig1 keyfi bir rejimde hosgoriilii olmay: 6grenmek pek de
kolay degildir. Hoggorii; sayg, disiplin ve etik gerektirir. Cin-
siyet¢i, irk¢1 ve sinifsal 6nyargilarla dolu otoriter bir kisi, bu
onyargilarim1 agmadan hoggoriilii olamaz. Bagnaz bir kisinin
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pratigiyle gelisen ilerici sdyleminin aslinda yanls bir sdylem
olmasinin nedeni budur. Bilimcilige sahip ¢ikanlarin aym 6l-
¢iide hosgoriisiiz olmalarinin nedeni de budur, ¢iinkii sadece
bilimin kesinlik iiretebilecegine inandiklarindan bilimi, digin-
da kalan higbir seyin bir anlam ifade etmedigi nihai ger¢ek ola-
rak goriirler. Kendilerini bilimcilige kaptirmis olanlar hosgo-
riilii olamazlar, ama bu gergek bilimi itibarsizlasgtirmamalidir.

Ilerici egitmenler olacaksak kendimizde gelistirmemiz ge-
reken niteliklere, kararliigi, giivenligi, sabir ve sabirsizhik ara-
sindaki gerilimi ve yasama sevincini de eklemek istiyorum.

Bir egitmen igin karar alma yetenegi, isi agisindan mutlak
bir zorunluluktur. Bir egitimci karar alma yetenegini goste-
rerek, mesakkatli bir erdem olan kararlihg: 6gretebilir. Karar
almak serbestge segebilmeye isaret ettigi ol¢iide mesakkatlidir.
Hi¢ kimse bagka bir seyden vazge¢meden, bir seyi baska bir
seyle, bir noktay1 bagka bir noktayla, bir kisiyi bagka bir kisiyle
tartmadan bir seye karar veremez. Bu yiizden belirli bir kararn
izleyen her segim titiz bir degerlendirmeyi ve muhtemel taraf-
lardan, kisilerden ya da konumlardan birini tercih etmeyi ge-
rektirir. Nihayetinde se¢im yapmamiza yardimci olan sey, tiim
sonuglariyla birlikte yaptigimiz degerlendirmedir.

Karar vermek bir kopustur ve her zaman kolay bir deneyim
degildir. Fakat ne kadar zor olursa olsun bir seylerden kopma-
dan var olmak imkansizdur.

Bir egitmenin sahip olabilecegi kusurlardan biri, karar
alamamaktir. Bu tiir bir kararsizlik egitimciler tarafindan ya
ahlaki bir zayiflik ya da mesleki bir yetersizlik olarak algila-
nir. Demokrat egitimciler demokrat olabilmek igin kendilerini
hiikiimsiiz kilmamalidirlar. Bilakis, 6grencilerinin yasamlari-
nin sorumlulugunu tek baslarina iistlenemeyecek olsalar da,
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demokrasi adina, karar alma sorumlulugunu bir kenara birak-
mamahidirlar. Ayni zamanda kararlarinda keyfi de olmamalan
gerekir. Bir otorite figiirii olarak 6gretmen igin, gorevlerinin
gerektirdigi sorumlulugu istlenmeyen, asir1 serbestlige ken-
disini kaptiran bir 6rnek tegkil etmesi, otoritesini suistimal et-
mesinden daha kétiidiir.

Mevzubahis karari, sorunu ¢oziimledikten sonra 6grenci-
lerle birlikte almanin, iyi bir demokrasi odakli pedagojik 6rnek
teskil ettigi pek ok durum vardir. Alinacak kararin egitmenin
uzmanhginin kapsamina girdigi diger zamanlarda, hareket et-
memenin, savsakligin hi¢bir gerekgesi yoktur.

Kararsizlik o6zgiiven eksikliginin gostergesidir; ama 6z-
giiven bir sinifin, bir ailenin, bir kurumun, bir girketin ya da
devletin yonetiminde sorumlulugu olan her kisi igin vazgegil-
mezdir.

Ote yandan giivenlik ve 6zgiiven bilimsel yetkinlik, siyasi
agiklik ve etik saglamlik gerektirir.

Eylemlerim s6z konusu oldugunda, onlari nasil bilimsel
olarak destekleyecegimi bilmeden, en azindan neyi, nigin ve
hangi amagla yaptigima dair bir fikrim olmadan kendimi gi-
vende hissedemem. Ayni sey baghlik agisindan da gegerlidir.
Neye ya dakime karg1 oldugumu bilmem gerekir. Eger yaptik-
larimla ya da higbir sey yapmadan bagkalarinin itibarina zarar
veriyorsam veya onlar1 utang verici durumlara sokuyorsam,
eylemlerim konusunda kendimi giivende hissedemem. Boyle-
si bir etik sorumsuzluk ve kinizm, bir egitimci olarak 6gren-
cileri zorlayacak elestirel olarak disipline edilmis bir perfor-
mans gerektiren gorevime uygun olmadigimi gosterir. Bu tiir
bir disiplin, bir yandan zaman iginde, ihtiyath ve miitevazi bir
sekilde, kibirli bir telas yaganmaksizin égrencilere hissettiril-
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diginde egitimcinin yetkinligini yansitir; diger yandansa egi-
timcinin yetkisini kullanirken dengeli -giivenli, akli baginda
ve kararli- olmasini saglar.

Ancak egitimci siirekli adalet pesinde kogsmaktan zevk al-
miyorsa bunlardan higbiri ger¢eklesemez. Hig kimse bir 6gret-
menin bir 6grenciyi birtakim nedenlerle bir bagka 6grenciden
fazla sevmesini engelleyemez. Bu bir 6gretmenin hakkidir.
Ogretmenin yapmamasi gereken bir 6grenciyi kayirarak diger
ogrencilerin haklarini gormezden gelmektir.

Ilerici egitimcinin mutlaka sahip olmasi gereken bir bagka
temel nitelik daha vardir: Sabir ve sabirsizlik arasindaki geri-
limi yagarken bilgelik géstermelidir. [htiya¢ duyulan sey ne
tek bagina sabir ne de sabirsizliktir. Tek bagina sabur, egitimci-
yi demokratik hayalini inkar eden bir tevekkiile ve serbestlige
sevk edebilir. Sabirsizligin eglik etmedigi bir sabir, hareket-
sizlige, eylemsizlige neden olabilir. Diger yandan, sabirsizlik
da tek bagina egitimciyi kor bir aktivizme, kiymeti kendinden
menkul eyleme, taktik ile strateji arasindaki zorunlu iligki-
yi kale almayan bir pratige gétiirebilir. Yalitik bir sabur, egi-
timcinin pratiginin merkezinde yer alan hedefleri yuamugsatip
etkisizlestirerek bu hedeflere ulagilmasin1 engelleme egili-
mindedir. Yatigtinlmamug sabirsizliksa, pratiginin basarisini,
insanin kendini tarihin sahibi sandig1 bir kibrin i¢inde yitip
gitmekle tehdit eder. Sabir tek bagina salt bir gevezelik i¢inde
kendini tiiketir; tek bagina sabirsizlik ise sorumsuz bir akti-
vizmde...

O halde erdem, biri olmadan digerini deneyimlemekte de-
gil, ikisi arasindaki siirekli gerilimi yagamakta yatar. Egitimci,
asla ikisinden birine biitiiniiyle teslim olmadan, sabirsiz bir
sabirla yagamali ve ¢gahgmaldir.
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Bu uyumlu, dengeli var olma ve ¢aliyma haline, sozel tu-
tumluluk adin1 verdigim bir diger nitelik daha eslik etmelidir.
Sozel tutumluluk sabir-sabirsizlik varsayimina igkindir. Sabur-
siz bir sabirla yasayanlar kullandiklan sézciikler iizerindeki
kontrollerini nadiren kaybeder, iizerine diigiinilmii§ ama yine
de coskulu séylemin sinirlarini nadiren asarlar. Agirhklh ola-
rak sabirli bir yasam siirenler hakl 6fkelerini bastirir ve sonra
da bunu zayif ve uysal bir séylemle dile getirirler. Ote yandan
bitiniyle kontrol dig1 bir sekilde sabirsiz olanlarin séylemleri
itidalden yoksun olma egilimindedir. Sabirli insanin séylemi
her zaman edeplidir, sabirsiz insaninkiyse genellikle gercekli-
gin karg1 koyabileceginin 6tesine geger.

Bu soylem bigimlerinin her ikisi de, statitkonun korunma-
sina katkida bulunur. Agir1 kontrol edilen séylem statiikonun
taleplerinin gerisinde kalirken, disiplinsiz séylem statiikonun
sinirlarini agar.

Sinifta yalnizca sabirli olan kisilerin séylemleri ve iyilikse-
ver pratikleri, 6grencilere her seyin ya da hemen her seyin ka-
bul edilebilecegini digiindiirir. Simifin iginde neredeyse sinir-
s1z bir sabir ortamui vardir. Sinirli, kibirli, kontrolsiiz, gergekgi
olmayan, 6l¢iisiiz soylemse kendini bilingsizlige ve sorumsuz-
luga batmig halde bulacaktir.

Bu soylemler higbir sekilde 6grencinin egitimine katkida
bulunmaz.

Ayni zamanda s6ylemlerinde son derece 6l¢iilii olan, ama
arada sirada kontroliinii kaybeden kisiler de bulunur. Mutlak
sabirdan beklenmedik bir sekilde kontrol edilemez bir sabir-
sizhiga atlar, etraflarindaki herkes igin her zaman korkung so-
nuglar doguracak bir giivensizlik ortamu yaratirlar.
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Pek ¢ok anne baba bu sekilde davranir. Bugiin sozleri ve
eylemleri keyfidir, ama yarin tam aksine, sadece ¢ocukla-
rin1 dehsete diisirmekle kalmayan, her seyden once onlan
giivensiz hissettiren, otoriter bir sdylem ve emirler evrenine
doniigiirler. Bu tiir bir dengesiz ebeveyn davranisi, gocuklarin
bityiimek igin ihtiya¢ duyduklari duygusal dengeyi bozar. Sev-
mek yeterli degildir, inanin nasil sevecegini de bilmesi gerekir.

Ele aldigim niteliklere iliskin bu diiincelerin eksiksiz ol-
madiginin farkinda olsam da, demokratik bir egitim pratigi
icin temel bir erdem olarak yasam sevincini de kisaca tartig-
mak istiyorum.

Kendimi 6lime degil de tamamen yagama vererek -6liimii
yadsimadan ya da yagamu mitlestirmeden- gonillii bir ge-
kilde yasama sevincine teslim olabilirim. Beni okulda seving
icin miicadele etmeye hazirlayan ve cesaretlendiren, hayattaki
mutsuzlugun nedenlerinin iizerini 6rtmeksizin yagama sevici-
ne teslim olmaktir.

Hatalarin ya da tutarsizliklarin iistesinden gelmeyi istesek
de istemesek de, tevazuyu, sevgiyi, cesareti, hoggoriiyi, yetkinli-
gi, kararlhlligy, sabri-sabirsizlig ve sozel tutumlulugu yasayarak,
mutlu negeli bir okulun yaratilmasina katkida bulunabiliriz. Bir
okul seriiveni, ilerleyen, risklerden korkmayan ve hareketsizligi
reddeden bir okul yaratiriz. Diigiinen, istirak eden, yaratan, ko-
nusan, seven, tahmin eden, tutkuyla yagimi kucaklayan ve yasa-
ma evet diyen bir okul. Susup vazge¢meyen bir okul.

Ashna bakilirsa hitkiimetin kibrinin ve antidemokratik
otoritelerin keyfiliginin yarattig1 engellerle baga ¢ikmanin en
kolay yolu, pek gogumuzun yasadig: kaderci tevekkiildiir.

“Ne yapabilirim ki? ister bana Ggretmen desinler, ister anag
bir anne, hild icret aliyorum, gormezden geliniyorum ve ih-
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mal ediliyorum. Oyle olsun madem.” Aslinda bu en rahat tu-
tumdur, ama ayni1 zamanda miicadeleyi birakan, tarihten vaz-
gegen birinin de tutumudur. Miicadele ve gatigma olmasaydi
yasam veya insanlik da olmazdi. Catiyma,* bilincimizde pay
sahibidir. Catigmay inkar edersek, yasamsal ve toplumsal tec-
riibemizin en giindelik veghelerini bile gormezden geliriz. Ca-
tiymadan kaginmaya ¢ahsarak, statiikoyu koruruz.

Bu yiizden 6gretmenler igin, haklarin1 savunurken, birbir-
leriyle uzlagmaz geliski iginde olmayan ¢ikarlarinin gesitliligi
icinde birlesmekten bagka bir segenek géremiyorum. Bu haklar,
ogretme ozgirlagi hakkini, konugma hakkini, pedagojik ¢alis-
malar igin daha iyi kosullara sahip olma hakkini, siirekli egi-
tim igin tcretsiz izin hakkini, tutarh olma hakkini, ceza alma
korkusu olmadan yetkilileri elestirme hakkini (ki bu diiristge
elestirme gorevini de beraberinde getirir), ciddi ve tutarh olma,
hayatta kalmak i¢in yalan sdylemek zorunda kalmama hakkin
igerir.

Bu haklarin sadece taninmakla kalmamasi, ayn1 zamanda
sayg: gosterilip uygulanmasi icin de miicadele etmeliyiz. Ba-
zen sendikalarla yan yana; bazense, ister sagci olsun ister sol-
cu, sekter liderliklere sahip olduklarinda onlara kars1 miica-
dele etmemiz gerekebilir. Bazen de ilerici bir yénetim olarak,
kohnemislerin, bazilan kendisini ilerici zanneden gelenekgile-
rin ve kendilerini tarihin zirvesi olarak géren neoliberallerin
seytani ofkesine kars1 da miicadele vermemiz gerekir.

16 Bkz. Moacir Gadotti, Paulo Freire ve Sergio Guimaraes, Pedagogy: Dialogue and
Conflict, Rio de Janerio: Cortez, 1989.
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Simdi, gelisigiizel bir sekilde degil ama gergekten igimden
geldigi gibi, sadece yeni Ogretmenlerin degil, ayn1 zamanda
daha tecriibeli olanlarin da karg1 kargiya kaldiklar: ve 6gretmen-
lerin ¢6ziim bulmasi gereken bir dizi soruna odaklanmak istiyo-
rum. Ama bu mektubu kaleme alirken, isaret edecegim tiim bu
sorunlara ve giigliiklere verilecek yamtlarimin oldugu akhimdan
bile gegmedi. Bununla beraber tecriibelerimin ve sistematik bil-
gilerimin sonucu olan bazi yararl énerilerde bulunabilecegimi
diisiiniityorum. Eger bu mektubu ya da biitiin bu kitab: yazarken
ele alinan gesitli konularla ilgili biitiin gergegi bildigim fikrine
kapilmig olsaydim, toplumsal, agik uglu, genisleyen bir siireg
olarak bilgi iiretimine iliskin kendi anlayiima ihanet etmis
olurdum. Ote yandan dgretmenlige hazirlananlarin, hatta egi-
tim pratigiyle halihazirda istigal etmis olabileceklerin mesleki
gelisimlerine katkida bulunma imkinim olmadigini diigiinsey-
dim, bu kitab: yazmamam gerekirdi, zira yararsiz olurdu.

Gergegi bilmiyorum; bu kitap ger¢ekleri igeriyor ve hayalim
bu gergeklerin okurlarin tutumlarini sorgulamalarini, degis-
tirmelerini ve pratiklerinin, bu pratigi besleyen teoriye iligkin
anlayislarinin ve benim ¢6ziimlememin bir referans gergevesi
teskil edecegi elestirel bir diyaloga girmelerini saglamasidur.
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Bugiine dek, okurlar tarafindan hap gibi yutulmasin1 amagla-
digim bir kitap hi¢ yazmadim. Bir 6nceki mektupta metinsel
anlamin iireticisi olarak okurun inkar edilemez rolii iizerinde
bu denli durmamin nedeni de budur.

Ayn1 zamanda ele alacagim farkli konularin ¢esitli veche-
lerinin etrafinda gezinirken, daha 6nce sozii edilen bazi nok-
talara geri donecegimi de belirtmek isterim. Bununla birlikte,
s0z konusu noktalarn tekrar etmekten ziyade agikliga kavus-
turmak igin elimden geleni yapacagim.

Ogrencilerinin kargisinda ilk kez biitiiniiyle korumasiz ka-
lan bir 6gretmenin iginde bulundugu duruma iligkin yorum-
larimla baglayacagim.

Okuldaki ilk giiniin giivensizlikten, ¢ekingenlikten, tutuk-
luktan azade olmasi, hele de mevzubahis 6gretmen sadece
kendisini giivensiz hissetmekle kalmayip gercekten de giiven-
sizse, igini yapamayacagindan ya da zorluklardan kaginama-
yacagindan korkuyorsa, pek de miimkiin degildir. Oziinde,
ogretmenin sinifta yiizlestigi somut durum, ansizin, 6gretilen
teorilerle ilgisiz gibi goriiniir. Belki de daha 6nce incelenen te-
orilerle somut durum arasinda bir iligki vardir, ama giivensiz-
ligin altinda ezilen 6gretmen, sarsilmig, kafasi karigmig, nasil
karar verecegini bilemez halde kalir.

Aslinda korkmak bir haktir, ama onu egitmek, onunla yiiz-
lesmek ve iistesinden gelmek gorevine tekabiil eden bir hak. Bir
korkuyla yiizlesmek; ondan kagmamak, ortaya gikma nedenle-
rini ¢6ziimlemek ve bu nedenlerle ona yanit verme yetenegi-
miz arasindaki iligkiyi 6l¢mek anlamina gelir. Bir korkuyla yiiz-
lesmek onu gizlemek degildir; onu yenmenin tek yolu budur.

Hayatim boyunca kendimi ve duygularimi, elbette belirli
sinirlar iginde ortaya koymaktan dolay: bir sey kaybetmedim.
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Bunun gibi bir durumda yapilacak en iyi ey, insanin yanls bir
sekilde, ashinda zayifliklarini belli eden bir séylemle kendisine
givendigini gostermeye ¢aliymasindansa, duygularyla yiiz-
lesmesidir. En iyisi, sinirlar olan bir insan oldugunu gostere-
rek ogrencilere o anda ne hissettigini anlatmaktir. Egitmenin
mahrum birakilamayacag: korku hakkinda onlarla konugmak
gerekir. Ogretmenlerin de en az 6grenciler kadar korkmaya
haklan vardir. Egitimci kursun gegirmez degildir. O da tipki
ogrenci gibi bir insandur. Bir insanin egitimci olarak yetersizli-
ginin gostergesi, korkuyor olmas: degil, korkunun iistesinden
gelmek i¢in miicadele edememesidir. Sinifta ilk giin, genellikle
yeni bir 6gretmenin giivensizligini tahmin edebilecek tecriibe-
li 6grencilerin kargisinda tahtaya ¢ikmak, tamamen dogaldur.
Egitimciler, giivensizlikleri ya da korkular1 hakkinda konu-
sarak, tedricen onlarin iistesinden gelmeye yonelir ve ayni za-
manda yine tedricen égrencilerin giivenini kazanirlar. Ogret-
menler 6grenciler tarafindan kolayhkla fark edilebilecek otori-
ter maskelerin arkasina korkularini saklamaya ¢ahgmak yerine,
bu sekilde tevazu ile onlar1 kabul ederler. Duygularindan s6z
ederek, birer insan olduklarini kabullenir ve 6grencilerle bir-
likte 6grenme arzularini ortaya koyarlar. Egitimcinin korkularn
ve oOgrencileri kargisinda almasi gereken bu tutumun, tevazu-
nun getirdigi bir zihinsel huzura ihtiya¢ duydugu agiktir. Fakat
ayn1 zamanda insanlara derin -naif degil, elestirel- bir giiven
duymay: ve demokrasiye yonelik tutarh bir tercihi de gerekti-
rir. Segkinci ve otoriter egitimciler, tipki halk siniflar1 protesto
gosterileriyle sokaklar1 doldurmaya bagladiginda demokrasinin
bozucu oldugunu diigiinen kisiler gibi, korkular kabullenme
tevazusunun asla korkaklik olmadigin: anlamazlar. Aslinda, bir
korkuyla yiizlesmek, onu cesarete doniistirmenin ilk adimudr.



116 | Kdltir Isgileri Olarak Ogretmenler

Ogretmen yetistirme programlarinin, heniiz yapmamuglar-
sa yakindan ilgi gostermeleri gereken, yeni 6gretmenlerin ilk
tecriibeleriyle iligkili bir bagka temel boyutu da, 6gretmenin
bir sinif1, sanki ¢oziimlenmesi ve anlagilmasi gereken bir me-
tinmis gibi “okumasi” igin gereken hazirliktir.

Yeni 6gretmen her seye, 6grencilerin en masum hareketle-
rine bile dikkat etmelidir: yerlerinde duramamalarina, saskin
bir bakiga ya da su veya bu 6grencinin az veya ¢ok saldirgan
tepkisine.

Orta siniftan gelen tecriibesiz 6gretmenler sehrin kenar
mahallelerinde ¢aliymaya bagladiklarinda, 6grencilerin sinif-
sal zevkleri, degerleri, dilleri, sentakslari, semantikleri, yani
onlarla ilgili her ey sarsic1 ve korkutucu olabilecek kadar ay-
kir1 goziikebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin; 6grencilerin
sentakslarinin, davraniglarinin, zevklerinin ve 6gretmenlerine
hitap etme bigimlerinin, kendi aralarindaki kavgalari ve oyun-
lar1 yoneten kurallarin, sinifsal 6geden azade olmayan kiiltii-
rel kimliklerinin bir pargasi oldugunu anlamalar gerekir. Tim
bunlar kabul edilmelidir. Ogrenciler ancak kendilerinin de-
mokratik bir sekilde farkina varir ve “benim” deme haklarina
sayg! duyuldugunu goriirlerse, “benim” demelerini gerektiren
hakim dilbilgisi kurallarin1 6grenebilirler.

Sinifi sanki bir metinmis gibi “okumak” i¢in gereken en-
telektiiel egitim agisindan, 6gretmenlerin 6grencilerin davra-
nigsal tepkileri, kullandiklar: ifadelerle bu ifadelerin anlamlari
ve hassasiyet ya da reddetme jestleri hakkinda giinliik notlar
almayi, salt bir yiikiimlilikten ziyade keyifli bir sey olarak
aliskanlik haline getirmeleri iyi bir egzersiz olacaktir. Ve 6g-
rencilere, belki de bir oyun seklinde, dile hakimiyetlerini gelis-
tirmek igin 6gretmenlerinin jestlerini, dillerini, esprilerini ve
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davranislarin1 gézlemlemeleri neden salik verilmesin ki? Belki
de her iki haftada bir, daha derinlikli bir ¢o6ziimleme igin, daha
sonra uygulamaya dokiilecek bazi sonuglarin ¢ikarilabilecegi
bir tiir degerlendirme semineri de yapilabilir.

Eger bir okuldaki dort 6gretmen ogrencileriyle boyle bir
proje yiiriitebiliyorsa, kim bilir tiim alanlarda 6gretmenlerle
ogrenciler arasinda nasil bir gelisme saglanabilir.

Burada 6nemli bir gézlem yapilmalidir. Tipk: diger metin-
leri okumak igin s6zliik ya da ansiklopedi gibi yardimci aragla-
ra ihtiyag duymamuz gibi, siniflarin birer metinmis gibi okun-
mas da kolaylikla kullanilabilecek baz1 araglar gerektirir. Or-
negin iyi gozlemlememiz, iyi karsilastirma yapmamz, iyi mii-
dahale etmemiz, iyi hayal etmemiz, hassasiyetlerimizi serbest
birakabilmemiz ve bagkalarina inanmamiz, ama onlara dair
yargilarimiza fazla giivenmememiz gerekir. insan gézlemle-
diklerini kaydederek gozlemleme yetenegini sinamalidir. Fakat
kaydetmek insanin kendi perspektifinden neler olup bittigini,
bir 6devmis gibi tasvir etmesiyle sinirlanmamahdir. Kaydet-
mek ayn1 zamanda bu tiir gézlemlere bir kesinlik havas: kat-
madan, elestirel ve degerlendirmeye yonelik gozlemler yapma
riskini almak anlamina da gelir. Tiim bu malzemeler siirekli
olarak onlari tireten 6gretmen ve 6grencileri tarafindan analiz
edilmelidir. Toplanan verilerin incelenmesi ve yeniden ince-
lenmesi siirecinde atilan her adimda, 6grencilerle onaylama
kadar diizeltmelerle de sonuglanacak bir diyalog kurulmaldir.
Bu sekilde, “bir metin olarak simif,” egitimcinin katilimiyla, za-
manla kendisine dair daha geliskin bir anlayis inga eder. Eski
anlayiglarin yeniden iiretilmesi anlamina gelen kendisine dair
bir anlayi§ inga etmesiyse, sinifin eski bilgilerini daha iyi anla-
yarak kendisine dair yeni bilgiler liretmesini saglayabilir.
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Hislerimizden, duygularimizdan ya da arzularimizdan
korkmamali, onlar1 biitiinlestiren biligsel pratige kendimizi
adarken gosterdigimiz saygiy: gostererek onlarla basa ¢ikma-
liy1z. Olgular, veriler ve gergekligin kavranmasinin hedefleri
arasindaki iliskiye agik ve bu konuda dikkatli olmaliy1z. Bunla-
rin higbiri, egitimcinin pratiginin mihaniki bir sekilde igerigi
ogretmekle simirhi olmadigina kanit teskil eden, simifi okuma
baglaminda egitimcinin gorevlerinin diginda yer almaz. Aym
zamanda gerekli 6gretim igeriginin 6grencinin iginde bulun-
dugu toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik kosullara iliskin eles-
tirel bir bilgiden yoksun olmamasi gerektiginin de kanitidur.

Sayisiz madun 6grencinin dramatik, hatta trajik varhigin,
olimii yagama nazaran ¢ok daha yakindan tecriibe ettikleri,
yasamin aslinda 6lmek igin bir bahaneden pek de fazla bir sey
olmadig1 bu trajik varhg: agiklayabilecek sey, 6grencinin iginde
bulundugu sartlarin (baglam) elestirel bir sekilde anlagilmasidir.

Bir televizyon muhabiri, bir defasinda Sao Paulo’nun ig ke-
simlerinden on yagindaki bir ¢ocuk is¢iye “Sik riiya goriir mii-
siin?” diye sormugstu. “Hayir,” demisti soruya sagiran gocuk,
“Ben sadece kabus goriiriim.”

Sayisiz gocugun duygusal varlig, ¢liriimiis, neredeyse ki-
rik bir cam gibi ezilmis haldedir. Anag anneler yerine mesleki
olarakyetkin ve sevgi dolu 6gretmenlere ihtiya¢ duymalarinin
nedeni budur.

Ogretmenler hassasiyetten korkmamaly, aslinda var olmak-
tan alikonulmus olan 6grencilerinin duygusal ihtiyaglarina
kendilerini kapatmamalidir. Sadece az sevilen kisiler, dgret-
menligi bagkalarin1 diisinmeyen, yasamdan kopacak ya da
duygularim kaybedecek kadar akilc: kisilere uygun bir meslek
olarak goriirler.
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Bilakis, Brezilyada halk siniflarina y6nelen kiigiimsemenin
neden oldugu acilara kargi hassas olmanin bizi ilerletecegine
ve diinyay: radikal bir sekilde doniistiirmek amaciyla siyasi bir
miicadele vermek igin harekete gegirecegine inaniyorum.

Bunlarin higbirinin gergeklesmesi kolay degildir ve okur-
larda diinyay1 degistirmek istemenin bunu gergekten basar-
mak igin yeterli oldugu izlenimini birakmak istemem. Aym
zamanda nasil isteyecegimizi bilmemiz, nasil isteyecegimizi
ogrenmemiz de gerekir ve bu stratejik hayallerimize uygun
siyasi taktiklerle nasil miicadele verecegimizi 6grenmeyi de
icerir. Benim imkan dahilinde gormedigim sey, bize ac1 veren
korkung ¢eliskiler karsisinda kilimizi kipirdatmamamizdir.
Ayrica diinyayi, dilnyamizi daha iyi bir yer haline getirmek
s6z konusu oldugunda makul ya da miifrit eylemler arasin-
da ayrim yapmaya gerek yoktur. Yetkinlik, sadakat, agiklik ve
sebatla yapilabilen; sevgisizlik, bencillik ve kotiilik giigleri
kargisindaki savagi giiglendiren her sey, aym olgiide 6nem-
lidir. Bu anlamda, kenar mahallelerdeki okullardan birinde
ogrencilerine kiiltiirel kimliklerini savunma haklarindan s6z
eden bir 6gretmenin roli, giin dogarken sirketin kapilarinin
oniinde devam eden grevin nedenlerini anlatan, fabrikadaki
bir sendika liderininki kadar muteberdir. Fabrikadaki sendika
liderinin de, okuldaki 6gretmenin de yapacag ¢ok sey vardir.

Egitim pratigini salt siyasi, partizan bir gayrete indirgeme
niyetim olmadigin1 s6ylemek zorundayim. Séylemeye ¢galisti-
gim sey, bir igerigi sanki her sey bundan ibaretmis gibi 6gre-
temeyecegimizdir.

Ogretmenler, elbette disiplinli bir sekilde, hayal giiglerine ya-
ratict kanatlar takmalidir. Simiftaki ilk giinden baglayarak, 6gren-
cilere hayal giiciiniin yagam agisindan tagidig1 6nemi gosterme-
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leri gerekir. Hayal giicli, merak: ve yaraticihig: besler, yaratmak
icin gereken macera duygusunu arttirir. Burada hayal giiciinden,
dogal olarak ozgiir, serbestge ugan, yiiriiyen, kosan bir gey olarak
soz ediyorum. Boylesi bir hayal giicii bedenimizin her hareketin-
de, dansta, ritimde, resim yaparken, yazarken, hatta yazmanin
ashnda karalama oldugu ilk agamalarda bile mevcut olmalidir.
Konugmanin bir pargasi olmali, 6grencinin kiiltiiriinde iretil-
mis hikdyelerin anlatimasinda ve yeniden anlatimasinda ken-
dini gostermelidir. Bizi olasi ve imkénsiz hayallere gotiiren hayal
giiciine her zaman ihtiya¢ duyariz. Ogrencilerin hayal giiciinii
kamgilamak, hayalini kurduklar okulun “tasarlanmasinda” kul-
lanmak gerekir. Neden hayalini kurduklar okulu hemen sinifta
hayata gegirmeyelim ki? Hayal giicii projelerini tartigirken 6g-
rencilere hayal giiciiniin 6niine dikilen ve simdilik istesinden
gelmesi pek de kolay olmayan engelleri neden gostermeyelim?
Neden hayal kurma, diigleme ve o dii§ i¢in miicadele etme hakla-
rin1 vurgulamayalim? Olasi ve zorunlu 6zgiirliik hayaline adan-
mus bir hayal giicii, bu 6zgiirligiin sadece kendilerine ait oldu-
gunu disiinen gerici giiglerle kargt karstya gelmek zorundadur.
Son olarak, hayal giiciiniin ayaklan havada, gergeklikten kopuk
insanlara has bir ey olmadigin: belirtmeliyim. Bilakis, bir sey
hayal ettigimizde, zorunlu olarak somut gergekligimizdeki bir
yoksunlukla kogullandirilmis bir sekilde yapariz bunu. Cocuklar
ozgiir ve mutlu okullar hayal ettiklerinde, bunun sebebi gergek
okullarinin onlara 6zgiirliikk ve mutluluk sunmamasidir.

Recife’ten ayrnildigim giine dek, sairlerin o6zellikle kendi
cevrelerinde eksik olan seyleri kesfettikleri, cok sayida yerel
popiiler siir kitab1 okudum.

Bu kitaplardan birinde yer alan, bir bolgedeki bitiin niifu-
sun doya doya yedigi dev bir misir ekmegi somununa iliskin
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tasviri asla unutmayacagim. Bu vahsi hayal giiciiniin bir 6rne-
gi degil, aglik ¢eken bir niifusun gegirdigi cinnetin kanitiydi.
Siirlerde bu denli fazla gekil bulmus olan hayal giicii, somut bir
ihtiyacin ifadesiydi.

Esgiidiimleyici, hassas ve akill bir 6gretmenle, diyalog ku-
rarak, sinif icindeki belirli bir grup i¢in bir disiplin ilkeleri sis-
temi hayal eden bir sinifi ele alalim. Bu sistem son derece kat1
bazi ilkeler de igeriyor olabilir. Bu tiir bir “hayali” anayasa tek
bir temel ilkeye dayanarak uygulamaya konulacaktir: kural-
larin ¢ogunluk oyuyla degistirilebilme ihtimali. Dogal olarak
kurallarin uygulanmasini saglamaya yonelik mekanizmalar
olacak, ama bunlarin hepsi demokratik bir sekilde ¢alisacak-
tir. Bizimki gibi giiglii bir otoriter gelenege sahip bir toplumda,
bizi “akintiya ayak uydurma” zihniyetine ya da her seye kadir
bir mutlak¢ihga gotiirecek asiri serbestlikten kaginabilmemiz
i¢in hem 6zgiirliigiin hem de otoritenin sinirlarinin yaratilma-
sin1 saglayacak demokratik giizergdhlarin arayiginda olmak
6nemli ve anlamlidir.

Sosyallik, hayal giicii, duygular, arzular, korku, cesaret, agk,
nefret, ham éfke, cinsellik ve benzerleri, bedenlerimizi, bunla-
r1 bir biitiin haline getiren kargilikli iliskiler tizerinden, sanki
birer metinmis gibi “okuma” ihtiyac1 duymamiza yol agar.

Ikili kargitliklardan, olanaksiz ve deforme eden kopuslar-
dan kurtulmak i¢in 6grencilerle birlikte bedenlerin disiplinler
arasi bir gekilde okunmasina ihtiyag vardr.

Benim bu diinyadaki, bu diinyayla ve diger insanlarla birlik-
te olan varhigim, kendimi eksiksiz bir sekilde bilmemi gerekti-
rir. Kendimi ne kadar bu tiir bir eksiksizlikle anlarsam, benim
de tarih tarafindan yapildigimu bilerek tarihi yapma olasihgim
o kadar fazla olur. Kendim tarih tarafindan yeniden yarati-
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lirken, ayn1 zamanda tarihin yaratic1 bir faili haline geldikge,
diinyanin iginde ve diinyayla birlikte var olduk¢a, bedenimin
okunmasi, diger bedenlerin okunmasiyla birlikte, uzamin da
okunmasini gerektirir.'"” Bu anlamda, Madalena Freire Weffort
tarafindan vurgulandig) tizere sinifin, dersligin oyun bahgesi-
ne ve biitiin okulun ¢evresindeki alanlara dogru uzanan, 6gret-
menlerin ve 6grencilerin korkularina, yanilsamalarina, arzula-
rina ve hayallerine ev sahipligi yapan uzami da 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin bu okumasinin nesnesi olmalidir.'®

Insan gercekten tiim bu uzamlarin egitimden sorumlu yet-
kililere, 6gretmenlere ait oldugunu iddia eden otoriterligin ne
denli sagma oldugunun farkina varabilir. (Bu miilkiyet iddiasi
yetiskin olmakla ilgili degildir, zira agqilar, temizlik ve giiven-
lik gorevlileri, bina sorumlular1 da yetigkindir, ama okul uzam
iginde salt birer hizmet ¢alisani olduklarindan, bu uzam onla-
ra, ogrencilere ait oldugundan daha fazla ait degildir.) Sanki
ogrencileri uzamun igindedir ama uzamla birlikte degildir.

Ilerici, demokratik, mutlu ve isinin ehli bir okul, bilingli bir
bedenle diinya arasindaki tiim bu iliskileri yeniden diigiinme-
lidir. Diinyaya iligkin anlayisitmizi yeniden tanimlamaliyiz; bu
anlayis her ne kadar diinyanin iginde tarihsel olarak iretilmis
olsa da, ayn1 zamanda bilingli bedenler tarafindan diinyayla
olan etkilesimleri i¢inde de iretilmistir. Bu kavrayigin sonu-
cunun ogretmeye, 6grenmeye ve kesfetmeye dair yeni bir an-
lay1s olacagina inaniyorum ve bu fikir iizerine diigiiniirken Lev
Vigotski'nin eserlerini hatirlamaliyiz.

17 Bkz. Maurice Merleau-Ponty, Phenomenology of Perception, gev. Collin Smith,
New York: Routledge, 1962.

18 Yazarla goriigme.
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Simdi, egitimci ile 6grenciler arasindaki, 6gretme, 6gren-
me, bilme-6gretme-6grenme siireci, otorite, 6zgiirliik, okuma,
yazma, egitimcinin erdemleri ve 6grencilerin kiiltiirel kimlik-
leri ve bunlara gosterilmesi gereken saygi meselelerini de ige-
ren iligkinin ¢6ziimlenmesine odaklanacagim.

Tanikhigin [testimony),* ilerici egitimcinin tutarh ve kahci
bir “soylemi” oldugunu diisiniiyorum. Taniklig1, 6grencilerin
dikkatini, onerilenin gegerliligine, deger verilenin dogrulugu-
na, zorluklarin istesinden gelme hedefiyle miicadeledeki ka-
rarhliga ¢ekmenin en iyi yolu olarak ele almaya gahsacagim.
Egitimcilerin soyledikleriyle yaptiklari arasinda tutarh bir ilis-
ki bulunmayan egitim pratigi, bir felakettir.

Idarenin 6gretme o6zgiirliiklerine getirdigi kisitlamalara
itiraz eden, ama ayn zamanda 6grencilerin ozgiirliklerini
haysiyetsizce kisitlayan 6gretmenlerden ne bekleyebiliriz ki?
Neyse ki, insani diizeyinde, mekanik agiklamalar higbir seyi
aydinlatmaz. Bu tiir bir egitimcinin 6grencilerinin zorunlu

*  Tamkhk (testimony) kavram, Freire'nin de diigiinsel kaynaklarindan biri olan
Huristiyan teolojisinde kiginin inancini ifade etmesi, yagatmasi, onun bir érnegi
olmas: gibi anlamlarda kullanilmaktadur. -ev.
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olarak kayitsiz olacaklarini ya da siirekli bir isyan halinde ya-
sayacaklarini ilan edemeyiz. Fakat soylenen ile yapilan ara-
sindaki boylesi bir aykiriliga maruz kalmamaig olsalard: onlar
i¢in ¢ok daha iyi olurdu. S6ylemenin taniklig1 ile yapmanin
taniklig1 arasinda daha giiglii olan ikincisidir, ¢iinkii dogru-
dan sonuglar: olabilir. Ancak 6grencinin egitimi agisindan
en kotii sey, sozlerle eylemler arasindaki geliski kargisinda,
ogrencinin egitimcinin soyledigine inanma egiliminde ol-
masidir. Egitimci bir sey soylediginde, 6grenci bir sonraki
celigkiyi tespit edebilmek igin sonraki eylemi bekler. Bu da
egitimcinin yaratmaya ve 6grencilere sunmaya ¢aligtig1 imaji
yikar.

Cocuklar 6gretmenlerin soylediklerinin tam tersini yaptik-
larim fark etmek konusunda son derece hassastir. “Soyledigimi
yap, yaptigimi yapma,” sozii ¢eligkiyi ve tutarsizhig1 gidermek
agisindan neredeyse beyhude bir gabadir. “Neredeyse beyhu-
de” diyorum, ¢iinkii sdylenen sey, kendisiyle gelisen eylem
tarafindan her zaman biitiiniiyle ezilmez. Séylenen sey bazen
kendi iginde 6yle bir giice sahiptir ki, onu sdylerken tam aksi-
ni yapan kisinin ikiyiizliiliigiine karg1 kendisini savunur. Fakat
tam da s6ylenmis ama yaganmamug oldugundan, giiciiniin bii-
yik bir kismini yitirir. Ortaya ¢ikan geliskiyi goren kisi kendi-
sine goyle diyebilir: “Beyan edilen, ama ayni1 zamanda pratikte
bu denli giiglii bir sekilde inkar edilen sey gergekten de iyi bir
sey olsaydi, sadece soylenmekle kalmaz, hayata da gegirilirdi”

Tiim bunlarin en kotii yani, egitimci ile 6grenciler arasin-
daki iliskinin bozulmasidir.

Sinifta otoritesi olmayan, 6grencileriyle iligkilerinde siirek-
li zayiflik, siiphe ve giivensizlik gosteren 6gretmenler i¢in ne
soylenebilir peki?
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Ergenlik yillarimi1 anmimsiyorum; sinifta higbir sekilde di-
zeni saglayamadig) igin birgok 6grencinin suistimaline hedef
olan ve kendisine saygisizlik edilmesine izin veren bir 6gret-
menimizin i¢imi nasil acittigini hatirhyorum. Sabahki ikinci
dersimize giriyordu ve zaten hirpalanmig bir halde, cezalan-
dirmak ve kotii davranmak igin kendisini bekleyen kaba mi-
zagh genglerin oldugu bir sinifa geliyordu. Sinifin alaylarin
bitirmesinden sonra arkasin1 6grencilere doniip kapiya gide-
mezdi. Agir ve dikkat gekici, giriiltili alaylara maruz kalir-
d1 ve bu muhtemelen donup kalmasina neden olurdu. Sinifin
oturmakta oldugum kosesinden onu, beti benzi atmg, agagi-
lanmug, kapiya dogru seyirtirken goériirdiim. Kapiy: hizla agar
ve savunmasiz zayifhigina sarmalanmug bir sekilde gézden kay-
bolurdu.

Ergenlik yillarimdan akhimda, zayifligim bir oyuncak hali-
ne getirmis oglanlardan duydugu korkuyu, yine bu gocuklarin
neden oldugu isini kaybetme korkusuyla birlikte tagtyan bu
zayif, savunmasiz soluk adamin imgesi kalmus.

Onun otoritesinin yikilmasina taniklik ederken, bir 6gret-
men olmay:r hayal eden ben, kendime asla varolusumun bu
sekilde gormezden gelinmesine miisaade etmeyecegime dair
sOz vermistim. Bunu bana ne her zaman son sézii sdyleyen,
mutlak giice sahip otoriter, kibirli bir 6gretmen, ne de o 6gret-
menin ortaya koydugu kisilik ve iktidar eksikligi ya da giiven-
sizlik yapabilirdi.

Ogrencilerle iligkimizde mutlaka bulunmas: gereken bir
diger tanikhk da, adalete, 6zgiirliige, kisisel haklara ve en gii¢-
lilerin somiiriisiine maruz kaldiklarinda en zayiflani savun-
maya adanmighgimiza duydugumuz daimi baghhgin tanik-
ligidir. Bu giindelik gorevde, 6grencilere etik miicadelede bir
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gizellik bulundugunu gostermek de 6nemlidir. Etik ve estetik
birbiriyle yakindan iliskilidir. Biiyiik bir sefaletin yasandigi,
muhtaghgin kol gezdigi bolgelerde bunlarin yapilamayacagini
soyleyenlere kulak asmayin. Ug yil boyunca Sao Paulo'daki bir
gecekondu mahallesinde yagayan ve burada, bagka herhangi
bir ortamdan daha fazla (6gretmenlige dair siyasi anlayisa sa-
hip) bir 6gretmen ve pedagog haline gelen Madalena Freire
Weffort’un tecriibeleri, bunun miimkiin oldugu tecriibelerdi.
Madalena, sinifsal begeni ve bilgilerimizin vazgegilmez gor-
digii her seyden yoksun, sinifsal bilgimizin hakir gordigi pek
¢ok baska unsurla dolu bir yerdeki tecriibeleri hakkinda bir
kitap hazirliyor. Bu metinde, kuskusuz makalelerimden birin-
de” alintiladigim kiigiik Carla'nin hikayesini de anlatacak ve
¢oziimleyecek. Hikdye soyle: “Okulun etrafinda tur atar, ma-
hallenin sokaklarinda yan ¢iplak, giizelligini gizleyecek kadar
kir i¢inde bir yiizle, diger ¢ocuklarin ve yetigkinlerin alay nes-
nesi olarak gezerken, etrafta kayip bir ruh olarak dolaniyordu
ve daha da kotiisii kaybolmustu, bir tiir hi¢ kimsenin kiigiik
kiziyd1”

Madalena, kiigiik kizin biiyiikannesinin bir giin torununun
okula kabul edilip edilemeyecegini sormak i¢in kendisine yak-
lagtigini ve okul idaresi tarafindan belirlenen, neredeyse sem-
bolik iicreti 6deyemeyecegini soyledigini anlatti.

“Odemeyle ilgili bir sorun olacagini sanmiyorum. Ama
kiigiik Carla’yr kabul etmeden 6nce bir sartimiz var: Daha te-
miz olmali, banyo yapmali ve en azindan iizerine bir seyler
giymeli. Ve her giin gelmeli, sadece yarin degil,” demis Mada-

19 “Teaching Literacy as an Element in Preparation for Citizenship.” UNESCO ve
Egitim Bakanhg: tarafindan desteklenen, 1987'de Brasilia'da diizenlenen bir top-
lantida sunulan teblig.
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lena. Bilyiikkanne bunu kabul etmis ve istenilenleri yapacagi-
na soz vermis. Ertesi giin Carla sinifa biitiiniiyle degismis bir
sekilde gelmis. Temiz, tath bir yiizle, tasgidig1 6zelliklerin dstii
ortilmemis, kendisine giivenli. Temizlik ve kirli olmayan bir
yiiz, Carla'nin siniftaki varligina dikkat ¢ekiyormus. Kendisi-
ne giivenmeye baslamig. Biiyiikanne de sadece Carla'ya degil,
kendisine de inanir olmus. Kii¢iik Carla kendisini kesfederken
bityiikanne de kendisini yeniden kegfetmis.

Naif bir seyirci, egitimcinin miidahalesinin biraz burjuva,
segkinci, yabancilagmis oldugunu soylerdi. Gecekonduda yasa-
yan bir gocugun okula banyo yapip gelmesi nasil sart kosulabi-
lirdi ki?

Aslinda Madalena, ilerici bir 6gretmen olarak iizerine di-
seni yapmigsti. Miidahalesi gocugun ve bilyiikannenin bir uza-
m1 -bagskalarindan saygi gormenin, haysiyetlerinin uzamini-
fethetmelerini miimkiin kilmisti. Yarin Carla’nin, daha iyi bir
gelecek arayiginda, biitiin bir sinifin mensubu, bir ig¢i oldugu-
nu fark etmesi de daha kolay olacak.

Egitimcinin demokratik miidahalesi olmadan, ilerici egi-
tim olmaz.

Bu nedenle 6gretmenin, bedenin ve diinyanin giizelligi-
ne kadar uzanan ve Carla'nin kesfi ve biiyiikkannesinin yeni-
den kesfiyle sonuglanan hijyen sorunlarina miidahalesi nasil
miimkiinse, daha 6nce s6ziinii ettigim sorunlara miidahale
edememesi igin de hi¢bir gerekge yoktur.

Son derece sagduyulu ve her zaman yetkin olan biz egitim-
cilerin yiizlesmesi gereken temel sorunun, 6grencilerle olan
iliskimizin hem kisa hem de uzun vadede gergeklige miida-
hale edebilecegimiz yollardan birini teskil etmesi olduguna
inantyorum. Bu anlamda (ve sadece bu anlamda degil, bagka
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anlamlarda da) 6grencilerle olan iligkimiz onlara sayg:i duy-
mamizi ve ayni ol¢iide onlarin diinyalarinin somut kogullari-
nin, onlar sekillendiren kosullarin farkinda olmamiz: gerekti-
rir. Ogrencilerimizin i¢inde yagadiklar gercekligi bilmek igin
gaba gostermek, egitim pratiginin bize dayattig1 bir gorevdir:
Bu olmadan nasil diisiindiiklerini anlayamaz ve neyi nasil bil-
diklerini ancak biiyiik bir giigliikle kavrayabiliriz.

Insanin konugamayacag higbir konu ya da deger, sessiz
kalmasi gereken higbir alan olmadigina inaniyorum. Her sey
tizerinde konusabilir ve her seye taniklik edebiliriz. Ama yine
de su ya da bu konuda konusurken kullandigimiz dil ya da
taniklik etme seklimiz, konustugumuz ve taniklk ettigimiz
baglamin toplumsal, kiiltiirel ve tarihsel kosullarinin etkisi
altindadir. Bir bagka deyisle bunlar, simif kiiltiiriiyle, konugtu-
gumuz ve tamiklik ettigimiz kisilerin gergekligiyle kosullandi-
rilmigtir.

Ciddiyetin, bir seyler yaparken disiplinli olmanin, disiplin-
li gahymanin tanikhiginin 6nemini vurgulayalim; bedene, sag-
liga 6zen gosterilmesinin tamkhgini, egitimcilerin islerini ya-
parken duyduklarn gururlarinda, haklan igin miicadele eder-
ken tagidiklar1 timitte, keyfi kararlara karst miicadele ederken
gosterdikleri inattaki tamikligin. Bu iilkenin egitimcileri hangi
siniftan gelirlerle gelsinler, gocuklara 6gretecek ok fazla yan
icerige sahipler. ihtiya¢ duydugumuz temel degisimler igin,
otoriterlige karsi ve demokrasi igin verdikleri miicadeleyle
ornek olarak ogretecekleri ¢ok sey var. Bunlarin higbiri kolay
degil, fakat hepsi Brezilya toplumunun koklii bir doniigiim ge-
girmesi igin verilen bityilk miicadelenin birer cephesini olus-
turuyor. Ilerici egitimcilerin sadece 6gretmen olmadiklarina
-boyle bir seyin miimkiin olmadigina-, sadece egitim veren
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uzmanlar olmadiklarina ikna olmalar gerekiyor. Bizler 6gret-
men oldugumuz igin ayni zamanda birer siyasi militaniz. Isi-
miz matematik, cografya, dilbilgisi, tarih 6gretmekle bitmiyor.
Bizim isimiz sadece bu konulan agirbashlikla ve yetkinlikle
ogretmemizi degil, ayn1 zamanda toplumsal adaletsizlerin is-
tesinden gelme miicadelesine katimamizi ve kendimizi ada-
mamizi da gerektiriyor.

Zaman zaman “modernlesme sdylemi” de denilen, belirli
bir neoliberal sdylemin ideolojisinin maskesini indirmek zo-
rundayiz. Bu ideoloji tarihin su anki ugrag: hakkinda konu-
suyor ve bizi yagamin §oyle bir sey olduguna ikna etmeye ¢a-
listyor: En yetkin olanlar diinyay: érgiitler, onlar iretirler; en
az ehil olanlarsa hayatta kalirlar.?® Ve soyle diyor: “hayallerle,
iitopyayla, radikal degisimle ilgili bu konugmalar,” gergekten
tiretenlerin yorulmak bilmez ¢alhiymalarinin yoluna gikmaktan
bagka bir ise yaramiyor, bu insanlarin hayalci sdylemimizin
yarattig1 sorunlarla rahatsiz edilmeden galismalarina izin ver-
meliyiz, nasil olsa bir giin herkese dagitmak igin bir siirii sey
kalmig olacak.

Umuda, iitopyaya ve hayallere kars1 bu kabul edilemez séy-
lem, bizimki gibi sadece niifusunun igte birinin lehine igleyen
bir toplumun, sanki bu adaletsizligi uzun bir siire boyunca siir-
dirmek miimkiinmii§ gibi korunmasini savunur. Bana oyle
geliyor ki yeni ¢ag, bize sekterligin 6limind, radikalliginse
dogumunu getiriyor.”' Hakikati, kargi ¢ikilamaz bir hakikati
biliyormusuz gibi davrandigimiz sekter -hald demokrasi adi-
na alinmaya devam eden- tutumlar, yeni ¢agda giderek daha

20 Bu konuda bkz. Paulo Freire, Pedagogy of Hope: A Return to the Pedagogy of the
Oppressed, Rio de Janerio: Paz e Terra, 1992.

21 Bu konuda bkz. Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi.
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az sey ifade edecek. Bu agidan, ilerici partilerin fazla segenegi
yok. Ya hayallerinin radikalizminde kendilerini yeniden yara-
tacak ve icat edecekler, ya da kisir sekterliklerine bagh kalarak
yok olacak, Stalinist ideoloji iginde bogulacaklar. Bir kez daha
ruhsuz, donuk eski sol partilere doniisecekler ya da 6yle olma-
y1 siirdiirecekler. Ne yazik ki boyle bir risk var.

Egitimciyle ogrenciler arasindaki iliskiye, 6grencilerin
hazirlanmasinda egitimcilerin tanikhiginin ve karar alirken,
harekete gecerken sergiledikleri radikalizmin giiciine ve 6ne-
mine geri donelim. Tanikliklarinda, yine kolaylikla degisme-
lerine neden olan yeni unsurlarin karsisinda aldiklar: tutumu
gorebilirler ve gormeleri gerekir. Ayrica tanikliklari, 1) bir in-
saninin tutumunu degistirmesinin mesru oldugunu ve 2) de-
gismelerine neden olan sebepleri, dgrencilere sarih ve nesnel
bir sekilde a¢ikladiklarinda ¢ok daha etkili olacaktir.

Egitimcilerin kusursuz birer aziz olmalar: gerektigini dii-
sinmiiyorum. Tam da birer insan olarak, erdemleri ve hatala-
riyla, ciddiyet, 6zgiirliik, vazgegilmez ¢aliyma disiplinin yara-
tilmasi igin verilen miicadeleye taniklik etmeleri ve disiplinli
olmak 6grencilerin kendi goérevleri oldugundan bu siirece yar-
dimci olarak katilmalar gerekir.

Egitimciler bir kez taniklik siirecine basladiklarina, yavas
yavas ogrenciler de baslar. Ogrencilerin bu etkin katilim egi-
timcilerin tanikhiginin ise yaradiginin bir goéstergesidir. Bu-
nunla birlikte, bazi 6grencilerin egitimcileri tutarli olup olma-
diklarini sintyormus gibi davranmalar1 miimkiindiir. Eger bu
durumda, egitimciler onlara karg1 ¢itkmak amaciyla olumsuz
bir tepki verirlerse durum bir felaket olur. Aslinda, egitimcile-
ri stnayan 6grencilerin biiyiik bir gogunlugu, bunu aldatiima-
diklarini @imit ederek son derece gergin bir sekilde yaparlar.
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Egitimcilerin tanikliklarinin dogru oldugunu onaylamalarin
isterler. Ogrenciler egitimciyi sinadiklarinda, aslinda bagarisiz
olmasini istemezler. Fakat egitimcileri bagarisiz olmalarini is-
tedikleri i¢in kigkirtan kisiler de vardur.

Egitimcilerin yaptiklan ve onlar1 pek de miitevazi kilma-
yan agir1 bir 6zsaygidan kaynaklanan hatalardan biri, 6gren-
cilerin davraniglar1 nedeniyle incinmek, yani herhangi birinin
onlardan siiphe duyabilecegini kabul edememektir.

Bilakis, tevazu ile hepimizin birer insan ve dolayisiyla ku-
surlu oldugunu kabul etmemiz gerekir. Mitkkemmel ve hatasiz
degiliz.

Siirgiinden déndiikten kisa siire sonra, Sao Paulodaki Pon-
tiff Katolik Universitesinden bir grup égrenciyle yagadigim bir
tecriibeyi hatirliyorum.

Sinifin ilk giiniinde, toplant: siirecimizi nasil degerlendir-
digimi anlatirken, agik, demokrat, 6zgiir olmalarini, toplan-
tilarimizin merak etme, soru sorma, karsi ¢tkma ve elestirme
hakkimizi kullanabilecegimiz sekilde yapmak istedigimi s6y-
lemigtim.

Ogrencilerden biri saldirgan bir sekilde goyle dedi: “Bah-
settiginiz diyalogun gercekten hayata gecip ge¢meyecegini
gormek igin bu derse diizenli gelecegim, tek bir dersi bile ka-
girmayacagim.”

Bitirdiginde, benden kusku duyma ve bu kuskusunu her-
kesin oniinde ifade etme hakkina dair kisa bir yorum yaptim.
Donem boyunca sdylemime bagh kaldigimi kanitlamak be-
nim goérevimdi.

Gergekten de bu geng kadin tek bir dersi bile kagirmadi.
Hepsine katild1 ve benim ge¢misteki ve o anki hitkiimet kargit1
militanligimi reddetmesinin temelinde yatan otoriter tutum-
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larin1 ortaya koydu. Diisiincelerimiz higbir zaman birbirine
yaklagmadi ama dersin sonuna kadar karsilikh saygi ortamini
koruduk.

Bu kadini gergekten ilgilendiren sey, kendimi yalana ¢i-
karmamdi. Cikarmadim. Eger 6grenciler beni sinarsa buna
glicenmem. Hatasiz oldugumu diisiinmem. Kusurlu oldugu-
mu biliyorum. Beni rahatsiz eden sey samimiyetsizlikle sug-
lanmak. Bu temelsiz bir elestiri ve etikten yoksun bir suglama.

Kisacasi, egitimci ile 6grenciler arasindaki iliski karmagik,
esash ve zordur; bu iizerine diisiinmeyi hi¢ birakmamamiz ge-
reken bir iligkidir. Yine de, hem egitimci hem de 6grenci oldu-
gumuz sirada iliskiyi degerlendirmeyi ya da bu iliski igindeki
varhgimiz1 degerlendirmeyi aligkanhk edinmis olsaydik ne
kadar hog olurdu.

Iki giinde bir 6grencilerle, kendimizi dilimizin ve pratigi-
mizin elestirel bir ¢6ziimlemesine adayacagimiz diizenli bir
caliyma zaman ayirabilsek gergekten giizel olurdu. Caliyma
eylemi agisindan vazgegilmez olan bir araci, olgularin ve on-
lara bagh olan seylerin kayit altina alinmasini birlikte 6gretip,
birlikte 6grenebilirdik. Kayit altina alma eylemi gozlemleme-
mizi, kargilagtirmamizi ve se¢gmemizi, olgularla seyler arasin-
daki iligkileri kurmamiz1 saglardi. Egitimciler ve 6grenciler
kendilerini, iki toplant: arasinda en olumlu ya da olumsuz ge-
kilde zorlandiklar anlar1 not etmeye vakfederlerdi.

Dahasi, bu tiir bir hazirlayici deneyimin, heniiz yazama-
yanlarin da aralarinda bulundugu ¢ocuklarin yaslarina uygun
bir zorluk diizeyiyle yapilabilecegine inaniyorum. Onlardan
okulda gegen giinlerini nasil deneyimlediklerine dair konus-
malarini istemek, duyularin egitimine katilmalarini miimkiin
kilacaktir. Olgular gozlemlemeye ve segmeye dikkat etmeleri-
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ni gerektirecektir. Bununla, ayn1 zamanda bir sonraki agama-
y1, yani yazmayi da igerdiginden, asla soyutlanmamasi gereken
sozel yetilerini de gelistirebiliriz. Kisiler arasi giindelik durum-
larda konusan ¢ocuklar, yazan ¢ocuklardir. Eger yazmazlarsa,
yazma yeteneklerine sekte vurulur ve yazmak, sadece istisnai
orneklerde onlar i¢in imkansiz hale gelir.

Sao Paulo sehrinin egitim bakam oldugum sirada, asla
unutamayacagim bir tecriibe yasadim. Sehirdeki iki okulda,
bir 6gleden sonra iki saat boyunca besinci sinifa giden elli 6g-
renciyle, ertesi giinse kirk dgrenciyle daha sohbet ettim. Bu
toplantilarin ana temasi genglerin okullarini nasil degerlendir-
dikleri, nasil bir okul istedikleri, kendilerini ve 6gretmenlerini
nasil gordiikleriydi.

Caligmaya baglar baglamaz, ilk toplantida, genglerden biri
bana sunu sordu: “Paulo, kétii bir sey yapmus gibi, ki yapms
da olabilir, bir 6grenciyi tek ayak iizerinde duvara diken bir
ogretmen hakkinda ne diigiiniirsiin?” “Bence ogretmen hata
yapmis olur,” diye yanitladim.

“Boyle davranan bir 6gretmeni gorsen ne yapardin?”

“Umarim,” dedim, “siz ve arkadaslariniz 6gretmene aym
seyi yapmam gerektigini varsaymiyorsunuzdur. Bu asla kalkis-
mayacagim, aptalca bir davranis olurdu. Ogretmeni ertesi giin
okul miidiiriiyle, 6gretim koordinatoriiyle ve 6gretmenlerin
siirekli egitiminden sorumlu bagka biriyle birlikte odama ¢a-
girirdim. Ogretmenle konugurken ondan bu davranigin peda-
gojik, bilimsel, insani ve siyasi agidan dogru oldugunu kanit-
lamasini isterdim. Eger kanitlayamazsa, ki gok biiyiik ihtimalle
kanitlayamayacaktir, okul miidiiriiniin yanlhs yapan 6gretmen
hakkindaki goriisiinii dinleyerek, bu hatanin bir daha tekrar-
lanmamasini talep ederdim.”



134 | Kaltar Isgileri Olarak Ogretmenler

“Pekala. Ama ya ayn siireci tekrarlarsa?” diye sordu geng
adam.

“O takdirde, bakanligin hukuk miisavirliginden 6gretmeni
cezalandirmanin yasal yollarini incelemesini isterdim. Yasay
kat1 bir sekilde uygulardim,” diye yanit verdim.

Biitiin grup ne demek istedigimi anladi ve bu geng insan-
larin disiplinsiz bir ortam istemediklerini, keyfi bir karan ra-
dikal bir sekilde reddettiklerini gérdiim. Demokratik bir iligki
ve kargilikl sayg talep ediyorlardi. Otoriter bir kiginin sinirsiz
iktidarinin talep ettigi kor itaate boyun egmeyi kabul etmemis,
agir1 serbestligin sorumsuzlugunu reddetmiglerdi.

Belki de aralarindan bazilar1 boyali suratlarla sokaklara
¢tkmug, hayal kurmanin zahmete degecegini bagirmislardir.

Ertesi giin diger gruptan tez canh bir geng kadin, iyi ifade
ettigi bir yorum yapti: “Anneme benzemeyen bir okul istedim
Paulo. Genglere daha fazla inanan ve baz1 genglerin sadece di-
gerlerine sorun ¢ikarmak igin etrafta dolandigini diigiinmeyen
bir okul”

Yagama sevincimi ve hayal kurma hakkimi giiglendiren
doksan gengle, dort saat.



YEDINCI MEKTUP

OGRENCILERE KONUSMAKTAN
ONLARA VE ONLARLA KONUSMAYA;
OGRENCILERIi DINLEMEKTEN ONLAR

TARAFINDAN DINLENMEYE

=

Bu mektubun baghginin “Ogrencilerle konugmaktan on-
lara ve onlarla konusmaya” seklindeki ilk kismini anlamaya
galigarak baslayalim. Bu ilk kismi, anlamin: etkilemeden su
sekilde degistirebiliriz: “Ogrencilere konugtugumuz andan,
onlarla konustugumuz ana” ya da “Ogrencilere konugma ih-
tiyacindan onlarla konusma ihtiyacina” veya “Ogrencilere ve
ogrencilerle konugmak arasindaki dengeli, uyumlu tecriibeyi
yasamak 6nemlidir” Yani, 6gretmenin, otorite olarak 6grenci-
lerin 6zgiirliiklerinin bir hukuksuzluk i¢inde kaybolmamasini
saglayacak sinirlar1 koydugu anlar vardir; fakat bu anlar, egi-
timcinin, siyasi goriislerine uygun olarak, 6grencilerle birlikte
konustugu anlar izler.

Apagik olsa da hild pek ¢ok kisi tarafindan reddedilen,
egitimin siyasi bir eylem oldugu 6nermesini ne kadar tekrar-
lasak azdir. Tarafsiz olmamasi, egitimcilerin onu siyasi bir ey-
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lem olarak kabul etmelerini ve ilerici ve demokratik, otoriter
ve gerici ya da edilgen ve kendiligindenci tercihlerini tutarh
bir sekilde yasamalarini, kendilerini demokrat ya da otoriter
olarak tamimlamalarini gerektirir. Zaman zaman oézgiirliige
meyletme izlenimi veren agir1 serbestlik, sonunda 6zgiirliigiin
altini oyar. Yarattigi hukuksuzluk, agiz dalagi ortamy, otoriter
tutumu giiglendirir. Ote yandan, agir1 serbestlik kuskusuz tipki
itaatkdr olan, uyum saglayan, otoriter bir insanin tahayyiil et-
tigi kigilerin “egitilmesini” imkansiz kildig1 gibi, demokratla-
rin, demokratik idealler i¢in miicadele ederek kendilerini 6z-
giirlestirenlerin “egitilmesini” de imkansiz kilar. Agir1 serbest
insanlar iki yasayighdirlar -hem karada hem suda yasarlar-,
tam degildirler; siirekli bir bicimde ne ézgiirliikkle ne de otori-
teyle tanimlanabilirler.

Agsin1 serbestligin iklimi, korkularinin 6zgirlige kars: his-
sizlestigi bir disiplin yoksunluguyla maluldiir. Siyasi kararsiz-
liklarinin dstesinden gelmeleri ve nihayetinde kendilerini ya
ozgirligiin yaninda ya da ona karg1 tanimlamalar1 ve buna
gore yasamalan zorunlulugundan s6z etmemin nedeni budur.

Coziimlememizde gordiigiimiiz gibi, bu sorun bizi 6zgiir-
lik ve otorite ile bunlarin geliskili iligkileri meselesine getirir
ve bu meseleye dair kavrayigimiz berrak olmaktan uzaktir.

Kokleri tarihimizde yatan giiglii bir hitkmetme gelenegin-
den gelen ve demokrasi konusunda acemiligi tartigmasiz olan,
kayda deger ol¢giide otoriter bir toplumda yasadigimiz gergegi,
ozgiirliik ve otorite karsisindaki ikilemimizi agiklayabilir.

Kiiltiriimiize niifuz etmis bu otoriter hilkkmetme ideoloji-
sinin tiim toplumsal siniflarda goérildiigini belirtmek 6nem-
lidir. Bakanin, devlet bagkaninin, generalin, okul miidiiriiniin
ya da profesoriin otoriterligi, is¢inin, tegmenin ya da ¢avusun,
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bir binadaki kap1 gorevlisinin otoriterligiyle aymidir. Aramiz-
daki kigiiciik bir iktidar iligkisi, kolaylikla devasa bir iktidar
iliskisine ve keyfi yargilara doniigebilir.

Fakat tam da hilid toplumsal pratikte bu sorunu ¢6zeme-
digimiz, ortadan kaldiramadigimiz igin otorite kullanmak ile
otoriterligi birbirine karigtirtyor ve benzer sekilde bunu inkar
ettigimiz igin disiplin yoksunlugu ve agir1 serbestligin igine
yuvarlaniyor, fakat 6zgiirlige sayg: gosterdigimiz ve boylece
demokrasiyi yarattigimiz yanilsamasina kapiliyoruz. Bagka za-
manlarda gergekten otoriteriz, ama ilerici oldugumuzu digi-
niiyor ve soyliiyoruz.

Ama aslinda, salt otoriterligi reddediyor olmam, disiplin
yoksunluguna yuvarlanabilecegim anlamina gelmedigi gibi,
hukuksuzlugu reddetmem de kendimi otoriterlige kaptirabi-
lecegim anlamina gelmez. Daha 6nce de belirttigim gibi, biri
digerinin z1tt1 degildir. Manipiilatif otoriterligin de, hukuksuz
agir1 serbestligin de zitt1 demokratik radikalizmdir.

Bu diisiincelerin elinizdeki mektubun temalarin1 agikhga
kavusturduguna inaniyorum. Eger 6gretmenler siirekli olarak
otoriterlerse, her zaman konusmayi onlar baslatir, 6grenciler
de devamh onlarin séylemlerine tabi kalir. Otoriter 6gretmen-
ler, 6grencilerle, 6grenciler adina ve 6grenciler hakkinda ko-
nusurlar. Hatasizliklarindan ve soyledikleri seylerin gergekli-
ginden emin bir gekilde siirekli konugan onlardir. Ogrencilerle
birlikte konustuklarinda bile sanki onlara bir liitufta bulunu-
yorlarmig gibi, kendi seslerinin 6neminin ve giiciiniin altim
gizerler. Demokratik egitimcilerin 6grencilerle birlikte, hatta
onlara konugmalarinin bile yolu bu olmamali. Otoriter egi-
timcinin zihni, 6grencileri degerlendirmekle, kendisini izleyip
izlemediklerini anlamakla megguldiir. Siirekli olarak 6zgiirliik
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icin miicadele etmesi gereken, elestirel bir 6zne olan 6grenci-
nin formasyonu, otoriter egitimci lizerinde asla bir etki yarat-
maz. Eger egitimci agir1 serbest olur ve “her sey olacagina va-
rir” tutumunu benimserse, grencileri kendi baglarina birakir
ve sonunda ne 6grencilere ne de 6grencilerle birlikte konugur.

Ancak eger egitimciler demokratik olmay: seger ve soy-
lemleriyle pratikleri arasindaki mesafeyi giderek kisaltirlarsa,
stirekli bir bicimde elestirel analize tabi tutulduklari okuldaki
gindelik yasamlarinda, 6grencilere ve 6grencilerle konugma-
nin zorlu ama imkénsiz olmayan bu tecriibenin keyfini ya-
sarlar. Sadece ogretilecek olan seyin icerigini degil, yasgamin
kendisini merkezine koyan bir diyalogun, eger gercekten yapi-
labilirse, sadece 6gretme eylemi agisindan dogru olmakla kal-
madigini, ayn1 zamanda siniflarinda agik ve 6zgiir bir ortam
da hazirladigini bilirler.

Ogrencilere ve 6grencilerle konugmak, demokratik dgret-
menlerin okullarinda, biiyiik ihtiya¢ duydugumuz ve demok-
rasimizin geligmesi agisindan vazgegilmez olan sorumluluk
sahibi ve elestirel yurttaslarin egitilmesine katki koymalarinin,
gosterigsiz ama son derece olumlu bir yoludur. Demokratik,
ilerici bir sekilde postmodern olan, ama postmodern bir sekil-
de geleneksel ve gerici olmayan bir okulun bugiin Brezilyada
oynayabilecegi rol ¢ok biiyiik.

Yine de, Brezilya’nin “kurtulusu”nun postmodern bir ge-
kilde ilerici olan okulun ders programinda yattiginda israr
etmeyi dogru bulmuyorum. Ulkenin yasama giicii sadece
demokratik okullarin elegtirel ve yetenekli yurttaglar yetis-
tirmesine bagh degil; ama Brezilya'nin kurtulusu demokra-
tik okulun sonucunda olacaktir, demokratik okulun varligini
gerektirir, demokratik okul olmadan tamamlanmayacaktir.
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Ogretmenler, 6grencilere ve 6grencilerle konustuklari, han-
gi hassas yasta olurlarsa olsunlar 6grencileri dinledikleri bir
okulda, 6grenciler tarafindan dinlenirler. Otoriter egitimci-
lerin iistesinden gelemeyecekleri bir i olan 6grencileri din-
lemek sayesinde, demokratik 6gretmenler giderek daha fazla
kendilerini 6grencileri tarafindan dinlenmeye hazirlarlar. Fa-
kat demokratik 6gretmenler 6grencileri dinleyerek ve boylece
onlarla konusmay: 6grenerek, dgrencilere kendilerini dinle-
meyide ogretirler.

Otoriter ve agir1 serbest tutumlara atifta bulunarak yukari-
da zikrettigim distnceler, kuskusuz, 6grencileri dinlemek ve
onlar tarafindan dinlenmek meselesinde de uygulanabilir. Bu
sorun egitimcilerin ve 6grencilerin konugma hakki agisindan
hayatidir. Oncelikle konugsma, séziinii sdyleme, elestirel s6y-
lemlerini dile getirme haklarina miidahale edildigi, ikinci ola-
raksa su ya da bu bigimde bu hakki savunmak i¢in miicadele
etmedikleri -ki nihayetinde bu da eyleme hakkidir- takdirde
hi¢ kimse demokrasiyi tam olarak yagayamaz ya da demokra-
sinin gelismesine katkida bulunamaz.

Bu nedenle, disiplinsizlik iginde kendilerini kaybetmeme-
leri igin 6grencilerin sinif i¢indeki 6zgiirliiklerinin nasil sinir-
lara ihtiyaci varsa, egitimcinin ve 6grencinin sesi de sagmala-
maya dogru kaymamas igin etik sinirlara gereksinim duyar.
Sesimizi gergekligi tahrif etmek, yalan sdylemek, aldatmak ve
carpitmak igin kullanmak, sesimizin susturulmasi, ya da “be-
denimize miidahale edilmesi” kadar ahlak digidir.

Konugma hakkim, diinyay ve diger insanlar1 nasil anladi-
gimi dile getirmek igin sahip oldugum sinirsiz bir hak olamaz.
Konugma hakki, hi¢ pismanlik duymadan yalan soylemek igin
sorumsuzca konugma hakki degildir, zira insan bir yalandan,
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yalancinin arzularina ve tasarilarina uygun bir sonug elde et-
meyi bekler.

Okulun, toplanip baskalarini -bir lituf olarak degil bir go-
rev olarak- dinleme ve onlara saygi gosterme; hos gorme, ¢o-
gunluk tarafindan alinan kararlara saygi gosterirken farkl di-
sinenlerin katilmadiklan seyleri dile getirme haklarini inkér
etmeme; sorgulama, elestirme ve tartiyma; 6zel bir meseleymis
gibi ele alinan ama 6zel bir mesele olarak deger taggmayan ka-
musal meselelere sayg! gosterme gibi belirli demokratik tavir-
lar1 gliglendirecegimiz bir yer haline getirilmesi zorunlu, hatta
acil bir gorevdir.

Yaptigimiz israfin kapsami ve derinligi inamlmazdir. Kul-
lamlmadiklar igin bir kenara atilan ya da yapilirken kalitesiz
malzeme kullanildig1 i¢in zamanindan 6nce ¢iirilyen son de-
rece pahali iki milyon par¢a hastane techizatindan haberdar
olmak igin gazete okumak ya da televizyon haberlerini izle-
mek yeterli. Milyonlarca parga, neredeyse gizemli bir sekilde,
arkasinda sadece bir iz birakarak buharlagmigtir. Eger bu tiir
felaketlerden sorumlu olan idareciler cezalandirilsayds, kugku-
suz kendilerini savunma haklari dataninarak, verdikleri zaran
tazmin etmek ya da hapse girmek zorunda kalsalardi, durum
dahaiyiye giderdi.

Bu tiir olaylarin tartigilmasi, zaman zaman okuldaki nor-
mal siyasi-pedagojik hayata dahil edilmesi gereken bir faali-
yet olabilir. Ogretmen 6grencileriyle bu tiir bir utanmazligin
hem kisa hem uzun vadede bizim i¢in ne anlama geldigini,
hem yolsuzluklarin ekonomi iizerindeki maddi etkileri, hem
de hepimizin ilizerinde biraktig1 etik hasar agisindan tartiga-
bilir. Ogrencilere, gen¢ insanlara istatistikleri gostermemiz,
onlara acik bir gekilde ve sebatla, sorumluluk sahibi olanlarin
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ahlaka aykir1 davraniglarinin, bize, kendi okulumuz 6zelinde
siralara zarar vermek, tebesiri ya da yiyecekleri israf etmek
veya duvarlan kirletmek hakkini vermedigini anlatmamiz
gerekir.

Soyle dememeliyiz: “Giigliler bunu yapiyorsa, biz neden
yapmayalim? Giigliiler soyuyor, neden ben de soymayayim?
Giigliler yalan soyleyebiliyor, neden ben de sdylemeyeyim?”
Bu kesinlikle dogru degildir.

Hig kimse 6nceden ve eszamanli olarak bu demokratik ter-
cihler ve bu etik talepler i¢in ¢aliymadan, toplumsal yapilarda
kokli bir degisim yaratmak, iiretim ve kalkinma siyasetine
yeni bir yon vermek, iktidar1 yeniden yaratmak, herkese ada-
let saglamak ve mutlak gii¢ sahiplerinin adil ve ahlaki olmayan
kazanglarini ilga etmek anlamina gelen ciddi bir demokrasi
inga edemez.

Mekanik Marksistlerin hatalarindan biri, egitimin, top-
lumsal iistyapinin bir pargasi oldugu igin, toplumun altyapi-
sinda, maddi kosullarinda koklii bir doéniigim yaganmadan
once herhangi bir rol oynamayacagini diisiinmek veya ileri
sirmekle kalmayip, bu dogrultuda hareket etmeleriydi. Bu
tir bir doniisimden 6nce yapilabilecek olan sey, kitlelerin
harekete gegcirilmesi ve orgiitlenmesi igin ideolojik propa-
gandanin yayilmasidir. Mekanik Marksistler, diger her seyde
oldugu gibi bunda da basarisiz olmuglardir. Daha da kétiisi,
demokrasinin kargisina koyduklarn bir sosyalizm i¢in miica-
deleyi ertelemislerdir.2

Uzlagmaz kargitin1 otoriter kiiltiirel geleneklerimizde bu-
labilecegimiz bir diger demokratik tavir, baskalarina sayg

22 Bkz. Paulo Freire, Pedagogy of Hope: A Return to the Pedagogy of the Oppressed,
Rio de Janerios: Paz e Terra, 1992.



142 | Kaltdar Isgileri Olarak Ogretmenier

duymak; bir baskasiysa irk¢iligin ve magolugun yanindan bile
ge¢meyecegi hosgoridiir.

Gergekten agik olan ya da agik hale gelme siirecindeki bir
okulda hayata gegirilen bu demokratik tavir, dncelikle de-
mokrasinin, ozgiirliiklerin ve farkli olanlarin haklarinin ya
da zorunlu bir hiimanizmin inkar: gibi, bizatihi irk¢1 ya da
mago olan otoriter egilimleri kargisina almalidir. ikinci ola-
rak, hangisi olursa olsun antidemokratik egilim, tiim bunlarin
bir ifadesi olarak goriilmeli, ama ilerici olduklari kabul edilen
insanlarin pratigine yansidiginda akil almaz bir geligki olarak
degerlendirilmelidir.

Ornegin, alt siniflar lehine konugmasina ragmen kendi ai-
lesinin efendisi gibi davranan, despotluguyla esini ve gocuk-
larin1 bogan, ama ilerici oldugu diigiiniilen bir adam igin ne
soylenebilir?

Kendi cinsiyetinden olanlarin ¢ikarlar1 igin miicadele
eden, ama evde getirdigi bir bardak su i¢in hizmetgisine na-
diren tesekkiir eden ya da arkadaslariyla sohbet ederken hiz-
metgisinden “o insanlardan” biri diye s6z eden bir kadina ne
denilebilir?

Demokrasiyi yaratmak gergekten zordur. Demokrasi, tiim
hayaller gibi, manevi sozlerle degil, tefekkiir ve pratikle yara-
tilir. Bir irk¢1 ya da mago degil, bir demokrat oldugumu gos-
teren, soylediklerim degil yaptiklarimdir. Séylediklerim yap-
tiklarimla gelismemeli. Soylediklerime sadik olup olmadigim
gosteren yaptiklarimdir.

Soylemekle yapmak arasindaki mesafeyi kisaltmak igin
vermemiz gereken miicadelede, soyleneni yapilana uygun
hale getirmek igin degistirmek kadar, yapilam s6ylenene uy-
gun hale getirmek igin degistirmek de miimkiindir. Tutarlili-
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gin sonunda insan1 yeni bir tercih yapmak zorunda birakma-
sinin nedeni budur. Séyledigimle yaptigim -ilerici séylem ile
otoriter pratik- arasindaki tutarsizhg: kesfettigimde, zaman
zaman aci verse de iginde bulundugum ikilemin bilincine
varir, boyle devam edemeyecegimi hisseder ve bir ¢ikis yolu
ararim. Bu sekilde, bana yeni bir tercih dayatiimig olur. Ya ile-
rici soylemimi gerici pratigimle tutarh bir séylem ile ya da
pratigimi, ilerici soyleme uydurarak demokratik bir pratik ile
degistiririm. Son olarak, iiglincii bir segenek de mevcuttur:
Firsatg1 bir gekilde viicut bulmug tutarsizliktan miitegekkil bir
kinizmi benimsemek.

Kendi aramizda demokrasiye katki koymanin yollarindan
birinin, oy vermeye degmeyecegi, siyasetin hep boyle, genel-
likle kiistah ve girkin oldugu, tiim siyasetgilerin birbirine ben-
zedigi gibi, kaynagini ger¢eklikten ya da kismi bir gergeklikten
alan masum argiimanlarla agik ve kendinden emin bir gekilde
miicadele etmek oldugunu diigiiniiyorum: “Bu yiizden, galiyor
olsalar bile en azindan bir seyler yapanlara oy verecegim.

Gergekte durum farkhdir. Bu yol, siyasetle ugrasmamiz
miimkiin kilar ama siyaset yapmak i¢in zorunlu olarak se¢-
memiz gereken yol bu degildir. Bizi bu hale getiren siyaset
degildir. Bu tiir bir siyasetle ugrasanlar bizleriz ve tartigmasiz
bir sekilde bugiin i¢inde oldugumuz siyaset, benim gocuklu-
gumdakinden nitel olarak ¢ok daha iyi durumda. Son olarak,
hiitkiimetin farkli kademelerinde ya da farkl siyasi partilerdeki
tiim siyasetciler boyle davranmuyor.

Egitimciler olarak, Brezilya demokrasisinin temel soru-
nunda sorumluluk almamak ve mitkemmellestirilmesi arayi-
sina katki koymamak i¢in bahane uyduramayiz.
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Egitimci olarak bizler ayn1 zamanda siyasetgiyiz de; 6gren-
cilerimizi egitirken ayn1 zamanda siyasetle de ugragiriz. De-
mokrasi hayalleri kuruyorsak eger, gece giindiiz, 6grencilere
ve ogrencilerle konustugumuz ve bodylece onlar1 dinleyerek
onlar tarafindan dinlendigimiz bir okul igin miicadele edelim.



SEKIZINCI MEKTUP

KULTUREL KiMLiK VE EGiTiM

=

Tim toplumsal siniflarda etkisi hissedilen kiiltiirel kimlik,
egitimin 6zneleri ve egitim pratigi arasindaki iliski izerine di-
sinmemiz gerekiyor. Oznelerin kimligi, miifredat meselesiyle,
miifredatta agik olanlar kadar gizli olanlarla ve kuskusuz 6g-
retme ve 6grenme sorunlariyla ilgilidir.

Dolayisiyla, egitimin 6znelerinin, yani egitimci ve 6gren-
cilerin kimlikleri meselesini tartiymaya baglamadan 6nce, gi-
derek daha fazla kullandigimiz bir ifade olan “kiiltiirel kimli-
gin,” “kimlik” fenomeninin biitiin anlamini tiikketemeyecegine
isaret etmemiz gerektigini diigiiniilyorum. Sinirlayic1 “sinifsal”
sifatindan genisletilen “kiiltiirel” sifati, “kimlik” teriminin bii-
tiin anlamlarim tiiketmez. Aslinda biz insanlar, 6zel ve tekil
varliklariz. Uzun insanlik tarihi boyunca, kendimizi, kendi al-
digimiz kararlarla, biitiin bir insanlik igindeki bireyler olarak
ayirabildik, ama bizi biz yapan toplumun isleyisi i¢inde kaldik.
Aslinda ne sadece miras aldiklarimizdan ne de edindikleri-
mizden ibaretiz, bu ikisi arasindaki dinamik iliskiden kayna-
gimiz1 ahyoruz.
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Miras aldiklarimizin arasinda, Frangois Jacob’un® Le Cour-
rier LUNESCO'ya verdigi bir miilakatta da vurguladigy, konuyu
anlamamiz agisindan son derece 6nemli bir nokta bulunuyor.
“Programlandik, ama 6grenmeye,” der Jacob. Tam da yagamin
kendisinden daha fazlasina tekabiil eden ve yagamin bize sun-
duklan sayesinde yarattigimiz beseri varolusun icadi ile kendi-
mizi birey olarak ayirt eimemiz, ne oldugumuza ve olacagimiza
karar vermemiz miimkiin hale geldi. Fakat dahas, diinya hak-
kinda konugmamiz1 saglayan dilin toplumsal icadiyla, kendi
eserimiz olmayan dogal diinyay, kendi iiriinlerimiz olan kiiltii-
rel ve tarihsel diinyalara dogru genislettik ve siirekli bir 6gren-
me ve arama siireci igindeki hayvanlara déniistiik. Bu siireg, bir
kez daha Jacob’tan alint1 yapacak olursak, “yarini diigiinmeden
yagsayamayacagimiz” siirece miimkiindir.

Ogrenmek ve aragtirmak -ki bunlara zorunlu olarak 6g-
retme ve bilme de katilir ve sonunda bir hediye degil, kaginil-
maz ve zaruri olan, ugruna siirekli miicadele etmemiz gereken
ozgiirligi gormezden gelmek imkansiz hale gelir- diinyadaki
var olma bi¢imimizin bir par¢asini olusturur. Tam da prog-
ramlanmig§ ama 6nceden belirlenmemis, kosullanmig, ama
ayn1 zamanda kosullanmanin bilincinde oldugumuz igin, ni-
hai bir nokta degil bir siire¢ olarak 6zgiirliik ugruna miicadele
verebilir hale geliriz. Jacob’un da séyledigi gibi “tiim canlilarin
kromozomlarinda kendi geleceklerini tagidiklar” gercegi, hig-
bir sekilde 6zgiirligiimizin boguldugu, bu 6zgirligi yasgama
ihtimalimizin kalitsal yapilarin iginde yok olup gittigi anlami-
na gelmez.

23 Frangois Jacob, “Nous sommes programmé mais pour apprendre,” Courrier de
LUNESCO, Subat 1991.
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Kosullanmig, programlanmig ama 6nceden belirlenmemig
bir sekilde, kiiltiirel gergevenin sinirlar iginde asgari bir 6zgiir-
likten yararlanarak o ozgiirligi ogaltmaya ¢aligiriz. Bu sekil-
de Jacob’un da igaret ettigi gibi, ayn1 zamanda kiiltiirel bir ifade
olan egitim yoluyla, “kromozomlarimizda yazili olan olasiliklar
az ya da ¢ok kesfedebiliriz.”*

Egitim pratiginin birer faili, egitimci ya da 6grenci olarak
her birimizin kimliginin 6nemi ortadadir, miras aldiklari-
muzla edindiklerimiz arasindaki gerilimli iligkinin bir Griini
olarak kimligimizin 6nemi de éyle. Zaman zaman bu iliskide,
toplumsal ve kiiltiirel sinif deneyimlerimizde ideolojik olarak
edindiklerimiz, genellikle “yiiregin giicii” ad1 verilen, gikarla-
rin, duygularin, hislerin ve arzularin giicii yoluyla kalitsal ya-
pilarla giigli bir gatigma igine girer. Bu nedenle ne biri ne de
oteki, ne sadece kalitsal olan ne de sadece edinilenizdir.

Popiiler bir ifadeyi kullanacak olursak, kanin giicii denilen
sey var olmakla birlikte belirleyici bir etmen degildir. Ayni se-
kilde kiiltiirel etmenin varlig1 da, tek bagina her seyi agiklamaz.

Aslinda, insanlarin yaratici bir eylemi, bir seriiven, riskli
ve yaratici bir deneyim olarak 6zgiirliik, biiyiik 6l¢iide, miras
aldiklarimizla edindiklerimiz arasindaki iligkiyle ilgilidir.

Ozgiirligiimiiziin éniindeki engeller, kalitsal yapilardan
¢ok toplumsal, siyasi, iktisadi, kiiltiirel, tarihsel ve ideolojik
yapilarin driinleridir. Kiltiirel mirasin giicli, bu giiciin bizi
uyum saglamaya zorladig1 ve varolusumuzun 6niine dikildi-
gi tariymasizdir. Ama kiiltiirel mirasin giiciiniin stesinden
gelmemizi saglayan sey, programlanmis, kosullanmi§ ve ko-
sullandiginin bilincinde olan, ama 6nceden belirlenmemis

24 Agy.
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varliklar oldugumuz gergegidir. Bu kalitimin istesinden gel-
menin asla mekanik olmayan yolu, eszamanl olarak elestirel-
egitim ¢abasinin da eslik ettigi, maddi diinyay1, maddi yapilar
doniistirmektir.

Ancak kugsaktan kusaga kendini tekrar eden ve zaman za-
man taglagmig gibi goriinen belirli kiltiirel miraslarin astesin-
den gelmeye ¢alisirken, bu miraslarin mevcudiyetlerini hesaba
katmaktan vazgegmek miimkiin degildir. Altyapisal degisim-
lerin, uzun bir siiredir varligini siirdiiren var olma ve disiin-
me bigimlerini bazen son derece hizhi bir sekilde degistirdigi
ok dogrudur. Ote yandan kiiltiirel miraslarin varligim kabul
etmek, onlara saygi duymay: da igermelidir. Bu tiir bir sayg
hi¢bir bi¢imde onlar1 benimsemek anlamina gelmez. Onlan
kabul etmemiz ve onlara saygi duymamiz, onlar1 degistirme
¢abamiz agisindan temel kosuldur. Diger yandan, bariz bir
gergek konusunda da agik olmamiz gerekiyor: Bu kiiltiirel
miraslarin etkisi, inkdr1 mimkiin olmayan sekilde toplumsal
siniflarda hissedilir. Kimligimizin biyiik bir kismi bu kiiltiirel
miraslar iginde olusur ve bu nedenle ait oldugumuz toplumsal
sinifin damgasini tagir.

Ogrencilerin kiiltiirel kimligi ve egitim pratigimizde bu kim-
lige borglu oldugumuz saygi iizerinde biraz digiinelim.

Bu saygiya yonelik atilacak ilk adimin, kimligimizi, i¢in-
de bulundugumuz pratik faaliyette ne oldugumuzu tanimla-
mak olduguna inaniyorum. Bir seyleri belirli bir sekilde ya-
parak, belirli bir sekilde diisiinerek ya da konusarak (6rnegin,
candoes que mais gosto “en sevdigim sarkilar” yerine que za-
mirinin 6niine de edatini getirmeden candoes de que mais gos-
to, “sarkilardan en sevdiklerim” diyerek), belirli begenilere ve
aligkanliklara sahip olarak, kendimi belirli bir bigimde tanim-
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lar, benim gibi olan diger insanlara benzedigimi kabul ederim.
Bu diger insanlar, benimle ayn1 ya da benzer bir sinifsal kate-
gori i¢inde yer alirlar. Kendimizi farkliliklar1 deneyimleyerek,
benler ya da senler seklinde kesfederiz. Ben 6teki kisinin seni
olarak, o kisiyi bir ben haline getirdigim siirece, beni ben ya-
pan da her zaman sen olarak 6tekidir.

Kendimizden farkl olanlar kiigimsemeye yonelik giigli
bir egilimimiz vardir. Var olma bigimimizin sadece iyi degil,
bizden farkh olan digerlerininkinden daha iyi oldugu inancin-
danyola¢ikariz. Bu hosgorisizliiktiir. Farkliliklar: reddetme-
nin kars1 konulamaz cazibesidir.

O halde hikim simif, hiikmedilen simiflar1 kendisinden
farkl bir ey olarak tanimlama giiciine sahip oldugu igin, ilk
olarak aralarindaki farkliliklar1 reddeder; ikinci olarak, farkh
olanlarla esitmis gibi davranmaz; iigiincii olaraksa farkli olan-
larin esit olmasini istemez. Istedigi sey, farkliliklar1 idame et-
tirmek, mesafesini korumak ve pratikte hitkmedilenlerin asag1
oldugunu kabul edip vurgulamaktr.

Tercihleriyle tutarh olmak isteyen ilerici egitimcilerin
oniindeki gorevlerden biri, orta sinif 6gretmenlere kibirli bir
sekilde kotii davranan ve onlar kiigiimseyen 6zel okullardaki
egemen siniftan gelen 6grenciler kargisinda kendilerini onlar-
dan asagiymis gibi hissetmemeleri ve hareket etmemeleridir.
Ote yandan devlet okullarindakiler de kendilerini gecekon-
dulardan gelen, alt siniflara mensup, herhangi bir konforlar:
olmayan, iyi beslenmeyen, “hos kiyafetler giymeyen,” “dogru
diizgiin konusamayan,” kendi sentakslari, semantikleri ve ak-
sanlariyla konusan ¢ocuklardan iistiin gérmemelidirler.

Her iki durumda da ilerici, tutarh egitimciye digen, ilk
ornekte sadece intikam almaya yonelik saldirgan bir tutum
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almamak, ikincisindeyse bu yoksul ¢ocuklarin dogal olarak
yeteneksiz olduklarina iliskin varsayimin ¢ekiciligine kendi-
ni kaptirmamaktir. Birinci durumda, egitimci ne intikamci ne
de boyun egen bir tutum almal, bir egitimci olarak sorumlu
otoriteyi iistlenmelidir. Ikinci durumdaysa egitimci, alt simif
¢ocuklara kars1 paternalist ya da kiigiimseyici bir tavir gelis-
tirmemelidir.

Bu kapsaml pratik i¢in kalki§ noktasi, egitimin siyasi bir
pratik oldugunu bilmek, buna ikna olmaktir. O halde egitimci-
nin ayn1 zamanda bir siyaset¢i oldugunu tekrarlayalim. Sonug
olarak, egitimcilerin -siyasi bir nitelik tagiyan- tercihleriyle
uyumlu bir sekilde hareket etmeleri ve dahas1 daima bilimsel
olarak yetkin olmalar mutlak bir zorunluluktur. Bu yetkinlik
onlara égrencilerinin iginde yasadiklari somut durumu vekiil-
tiirii bilmenin ne denli 6nemli oldugunu égretir. Ogrencilerin
dilleri, sentakslari, semantikleri ve aksanlari ile 6gretmenlerin
kendi diinyalarinda kolaylikla kabul edilmesi beklenemeyecek
belirli ahgkanliklari, begenileri, inanglar, korkular ve arzulan
bu kiiltiir icinde sekillenmigtir.

Acikgasi, formasyona yonelik ogretim faaliyeti, teorik ol-
dugu diigiiniilen, ama ayn1 zamanda 6grencilerin somut diin-
yalarinda yasananlara ve hassasiyetlerine uzak ve kayitsiz ka-
lan bir baglamda gergeklestirilemez.

Ancak igerigin 6grencilerin okula gelmeden 6nceki dene-
yimleri sayesinde bildiklerine atifta bulunmadan ve bunlardan
bagimsiz bir sekilde 6gretilecegine inanan bir kisi, teorik bag-
lamin 6grencilerin somut tecriibelerinden ayrildig: bu tiir bir
faaliyetin yiritilebilecegini diisiinebilir. Ancak somut bag-
lamla teorik baglam arasindaki siirdiiriilemez béliinmeyi hakh
olarak reddeden bir kisi agisindan bu olas: degildir.
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Icerik, otoriter, avangart bir yontem diginda, sanki bilingli
bir 6grenci grubunun istiine yigilabilecek ya da 6niine seri-
lebilecek bilgilerden olusan bir seymis gibi 6gretilemez. Og-
retme, 6grenme ve bilmenin bu mekanik pratikle higbir ilgisi
yoktur.

Egitimcilerin birlikte ¢alistiklar1 ¢ocuklarin diinyasinda
ne olup bittigini bilmeleri gerekir. Onlarin hayal evrenlerini,
icinde yasadiklar1 diinyanin saldirganligindan kendilerini be-
ceriyle koruduklar dili, okuldan bagimsiz olarak neler bildik-
lerini ve bunlari nasil bildiklerini bilmelidirler.

Iki ya da ii¢ y1l 6nce, Campinas Universitesi'nden iki profe-
sor, fizik¢i Carlos Arguelo ve matematik¢i Eduardo Sebastiani
Ferreira, Parant'ta matematigin ve genel olarak bilimin nasil
ogretileceginin tartigildig: bir Giniversite toplantisina katilir-
lar. ilk ginki etkinliklerin ardindan otele dondiikten sonra,
metruk bir arazide ugurtma uguran bir grup gocuk goriirler.
Cocuklara yaklasarak onlarla sohbet etmeye baglarlar.

“Ugurtmay1 ugurmak igin genellikle kag metre ipi serbest
birakiyorsunuz?” diye sorar Sebastiani.

“Asag1 yukan elli metre,” der Gelson isimli bir oglan.

“Biraktiginiz ipin elli metreden daha az ya da daha ¢ok
olup olmadigini nasil anhyorsunuz?” diye sorar Sebastiani.

“Sik sik, yaklagik her iki metrede bir, ipe bir diigiim atiyo-
rum,” der oglan “Ip elimden kayarken, diigiimleri sayiyorum
ve boylece ne kadar ip biraktigimi biliyorum.”

“Peki sence su an ugurtma hangi yiikseklikte?” diye sorar
matematikgi.

“Kirk metre,” der oglan.

“Nereden biliyorsun?” -

“Ne kadar ip biraktigima ve ipin ¢izdigi yaya gore.”
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“Bu sorunu trigonometri ya da iiggen benzerligine dayana-
rak ¢ozebilirdik,” der Sebastiani.

Bu arada ¢ocuk, “Eger ugurtma tam bagimin iistiinde ol-
saydi, biraktigim ipin uzunluguyla aym yiikseklikte olurdu,
ama ugurtma bagimdan uzakta, asagiya dogru egildiginden,
ipin uzunlugundan daha algakta,” der.

“O zaman ag1 6l¢iimii kullanirdik,” der Sebastiani.

Sonra Arguelo oglana makara yapimini sorar ve Gelson
dort temel islemi kullanarak yanit verir. Isin tuhafi, der fizikgi,
Gelson (Gelson gibi herhangi biri igin de ayn1 sey s6ylenebilir)
okulda matematikten kalmigt1. Bildiklerinin hig¢birinin okulda
bir degeri yoktu, ¢iinkii bildiklerini tecriibeleriyle, kendi bag-
laminin somutlugu iginde 6grenmisti. Bilgisini kurallara uy-
gun ve iyi kurulmug, mekanik bir sekilde ezberlenmis bir dille
anlatmamugt1 ve bu okulun megsru kabul ettigi tek dil de buydu.

Alt siniflardan gelen gocuklarin konustugu tiirde bir sen-
taksin, otrografinin, semantigin ve aksanin hemen her zaman
agagilandig dil s6z konusu oldugunda daha da kétii seyler ya-
sanir.

Zaman zaman sanildig1 gibi, alt siniflardan gelen gocuk-
larin Brezilyada kullanilan Portekiz dilinin egitimli normunu
[educated-norm] 6grenmemeleri gerektigini asla sylemedim,
hatta ima bile etmedim. Soyledigim sey, dil sorunlarinin her
zaman ideolojik ve dolayisiyla iktidarla ilgili sorular igerdigi.
Ornegin, eger “egitimli bir norm” varsa, bunun nedeni egi-
timsiz oldugu diisiiniilen bir bagka tislubun da olmasidir. Bir
normun egitimli olduguna kim karar veriyor? Aslinda soyle-
digim ve elestirildigim ey, egitimli normun alt simf gocuklara
Ogretilmesi, ama bu yapilarken ayni1 zamanda sunlarin da vur-
gulanmasi gerektigiydi:
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« Dilleri en az egitimli norm kadar zengin ve giizeldir ve bu ne-
denle konugma bigimlerinden utanmalarina gerek yoktur;

« Yinede,

a. yasam miicadelelerinde sahip olduklari dezavantajlar azalt-

mak,

b. kendilerini hedef alan adaletsizlik ve ayrimciliklarla mii-
cadele edebilecekleri temel bir arag¢ elde etmek igin standart
sentaksi ve tonlamay1 6grenmeleri gereklidir.

Bu sekilde diisiinmenin ve hareket etmenin, ilerici, se¢kin-
ci karsit1 tercihimle uyumlu oldugunu diigiiniiyorum. Brezilya
Cumbhuriyeti devlet bagkanligi i¢in menas verdade [sic] “daha
az hakikat” diyen Lula’ya kargi ¢ikip, ¢ok daha az hakikatle
Collor’a oy verenlerden degilim.

Sonug olarak demokratik bir okul, 6grencilerini daha iyi
anlamak ve ogretim faaliyetini daha iyi yiriitebilmek igin
sadece onlarin baglamsal gergekliklerine siirekli agik olmak-
la kalmamali, ayn1 zamanda somut baglamla olan iligkilerini
ogrenmeye de istekli olmalidir. Dolayisiyla demokratik oldu-
gunu ilan edebilmek, kendisinin farkina varabilmek igin, ger-
¢ekten miitevazi olmali ve hi¢ okula gitmemis olanlardan bir
seyler 6grenmelidir.

Ihtiyacimiz olan demokratik okul, sadece égretmenlerin
ogrettigi, sadece ogrencilerin 6grendigi ve okul midirinin
mutlak gii¢ sahibi bir komutan oldugu bir okul degildir.






Somut Baglam/Teorik Baglam

DOKUZUNCU MEKTUP

SoMuUT BAGLAM/TEORiIK BAGLAM

==

Bu mektupta diigiincelerimin odak noktasi, sadece somut
ve teorik baglamlarin kendi aralarinda kurduklan iligki degil,
ayn1 zamanda bizim bu baglamlarin her birinde nasil davran-
digimiz olacak.

Beni bu konuyu ele almaya sevk eden diisiince, ya da ana
diisiincelerden biri, bu iliskinin hem giindelik hem de toplum-
sal ve tarihsel deneyimlerimizde yapip ettigimiz her sey a¢i-
sindan tasidig1 6nemi vurgulamak. Her giin seylerin, nesnele-
rin, cimle i¢indeki s6zciiklerin ve bir metnin yapisi iginde bu
ciimlelerin arasinda; birbirleriyle bag kurma bigimleriyle -sal-
dirganlik, sevgi, kayitsizlik, reddetme, gizli ya da agik ayrim-
cilik- insanlarin arasinda; egitimcilerle 6grencilerin, diisiinen
Oznelerle bilinebilen nesnelerin arasinda kurulan iliskilerle
ugrasiriz. Daha baglangigta bu mektuptaki amaglarimdan biri-
nin giindelik olarak kurdugumuz ve katildigimiz tiim iligkileri
ele almak olmadigim agik¢a belirteyim. Amacim daha ziya-
de somut baglam ile teorik baglam arasinda kurulan iligkileri,
bunlardan birinin digeriyle olan iliskisini ele almak.

Ortaya konulmasi gereken iddialardan birisinin, hem canh
hem de cansiz diinyada yagamin temel halinin iliski hali, insa-
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nin kendisiyle ve etrafindaki diinyayla kurdugu iliski oldugu-
na inaniyorum.

Dolayisiyla, hem bagkalariyla hem de yaptigimiz, bizi ya-
pan ve yeniden yapan tarihle 6rdiigiimiz iliskilerin hem nes-
nesi hem de 6znesi olabilen tek varlik biziz. Bizimle diinya
arasindaki iliskiler, elestirel, naif ya da biiyilia bir sekilde al-
gilanabilir, ama bagka hi¢bir canl tiirii diinya ile arasindaki
iliskilerin bu ol¢ide farkinda degildir.

Sadece yasamakla kalmadigimizi, ayn1 zamanda yasadigi-
miz1 bildigimizi ve dolayisiyla daha fazlasini bilebilecegimizi
de bilmeye baglar baglamaz, bu diinyada eyleyen bizler, biza-
tihi eyledigimiz pratigi 6grenme siirecini de baglattik. Bunu
yaptigimizda, diinya tedricen dayandigimiz saglam bir des-
tek® olmaktan ¢ikts, yine tedricen bir iligki i¢inde oldugumuz
diinyaya doniistii ve sonunda bu diinyada hareket etmek bile bir
pratikte bulunmak halini ald1.

Boylece pratik, yavas yavas bu diinyada ne yaptiklarinin bi-
lincine varan 6zneler tarafindan gelistirilen eyleme doénistii.
Kendisi tizerine konugulmasina, kendisinin bilincinde olun-
masina temel teskil eden, pratikti. Eger insan diinyada hareket
ederek bu hareketle ne yaptigini ve bunu nasil yaptigin: bilebi-
lecek hale gelmeseydi, yapilan sey pratik degil, sadece diinyada
hareket etmek olurdu. Hareket etmeyi pratik kategorisine yiik-
selten ve pratigi kendi bilgisini iiretmeye zorlayan sey, hareket
etmenin bilinciydi. Bu anlamda, pratigin bilinci pratigin igine
gomiilii olan, onun iginde ilan edilen bilimi ima eder. Bu su-
retle, bilim yapmak, kesfetmek, diinyayla, canlilarla, seylerle
ilgili ortaya ¢ikarilmay: bekleyen gergekleri ortaya gikarmak;

25 Ayrica bkz. Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi.
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toplumsal pratikten dogarak insanlarin kargisina ¢ikan yeni
ihtiyaglara nesnel bir anlam vermektir.

Insanlarin pratikleriyle yaptiklari tarih iginde vuku bulan
bir insan etkinligi olan bilim, tam da bu nedenle tarihin bir
onciilii degildir.

Bilincinde oldugumuz pratik kendi bilimini talep eder ve
gelistirir. Bu nedenle iretim, iretim agisindan vazgegilmez
olan teknik ve bilim arasindaki iliskiyi goz ard1 edemeyiz.

“Uretimden en fazla faydalanan bilimlerden biri,” der Adol-
fo Vasquez, “fiziktir.” Bir bilim olarak dogusu ok yenidir: Eski
Yunanda ya da Ortagag'da karakteristik haliyle bilinmiyordu.
Eski Yunan'in kéleci toplumunda ve feodalizmde iiretici giigle-
rin zayif gelisimi, fizigin ortaya gikigini gereksiz kilmigti.

Fizik bilimi modern ¢agda Galileo ile baslad: ve filizlenen
sanayinin pratik ihtiya¢larina denk disti.?

Teorik baglam iginde, teorinin somut diinyada hayata gegi-
rilen pratigine nasil gémiilii oldugunu algilayabilmek igin, ne
yaptigimizdan giiphe duymadigimiz zamanlarda bile, somut
diinyayla aramiza mesafe koymamuz gerekir.

Campinas Universitesinden bir profesér olan Profesér
Adao Cardoso, bana Amazonlarin i¢ kesimlerinden geng bir
yerli tarafindan mizrakla balik avlamay1 6grenmek iizere da-
vet edildigini anlatmisti. Yerli kendisine mizrag1 neden baliga
degil de balikla teknenin arasina attigini soran bilim insaninin
kigkirtici sorusuna yanit olarak su cevabi vermis: “Hayir, miz-
rag) bahga attim. Sen dogru gérmedin ¢iinkii bazen insanin
gozii yalan soyler.” Yerli, kendince pratiginin izin verdigi “bi-
lim” diizeyinde, 151g1n karilmasi fenomenini agiklamigti.

26 Adolfo Sanchez Vasquez, Filosofia de Praxis, 2. Basim, Rio de Janerio: Paz e Ter-
ra, 1977.
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Bu iki baglamla ve bu baglamlarin iginde nasil davrandig:-
muzla iliskili, izerine yorum yapmak istedigim bir seyler daha
var.

Somut baglamla baslayalm. Hayatimizdaki bir giiniin
6nemli anlarini disiinelim.” Uyanir, dug alir ve ise gitmek
tizere evden ¢ikariz. Tanidigimiz ve tammadigimiz insanlarla
kargilagiriz. Trafik 1giklarina uyariz: Yegilde kargiya geger, kir-
mizida durup bekleriz. Tim bunlar kendimize neden yapti-
gimiz1 sorma ihtiyact duymadan yapariz. Yaptigimizin farkin-
dayizdir, ama nedenlerini sormayiz. Giindelik yagamin somut
diinyasinda hareket etmemizi niteleyen budur. Toplumsal-
lagmamiz boyunca 6grendigimiz bilgi pargalarinin otomatik
aligkanliklara déniigmesi temelinde hareket ederiz. Bu sekilde
hareket ettigimiz i¢in de zihinlerimiz epistemolojik olarak ¢a-
lismaz. Seylerin neden var olduklan sekliyle var oldugunun
nedenlerini aragtirmak i¢in merakimiz “uyandinlmamistir”
Zihinlerimiz sadece bir seyin beklendigi gibi gergeklesmedi-
gini ya da farkli bir sekilde isledigini algilayabilir; bir seylerin
yanly gittigini erkenden, neredeyse aninda bilmemizi saglar.

Biraz daha ilerleyelim ve yaptigimiz isin, pratikle prati-
gin bilgisi arasindaki iligkinin koparilamaz oldugu somut
baglaminda nasil hareket ettigimizi gorelim. Fakat bunlarin
birbirinden koparilmasi miimkiin olmasa da, pratik, somut
baglamda, her zaman epistemolojik bir merakla hareket etme-
yiz. Yaptigimiz seyleri, ahgkanlik geregi yapariz. Bu durumda
seylerin varolus nedenlerini bulmaya ¢ahigan bir kisinin tipik
ozelligi olan meraka biiriinme ihtimalimiz, daha 6nce tarif edi-
len giindelik yasamdaki duruma kiyasla daha yiiksek olsa da,

27 Bu konuda bkz. Karel Kosik, Dialectic o fthe Concrete, Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1976. [Tiirkgesi: Somutun Diyalektigi, cev. Ezgi Kaya,Yordam Kitap, 2015.]
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yine de ekseriyetle bunu yapmayiz. Siirekli egitimimiz agisin-
dan ideal olan, epistemolojik merakimizi en sistematik sekilde
kullanmak i¢in kendimizi ikna etmemiz ve hazirlamamizdir.

Siirekli egitimleri sirasinda egitimcilerin karsisina ¢ikan
temel soru, teorik baglamda pratigimizle aramiza mesafe ko-
yarak, pratigimizi pratigimizin bilgisinden, pratigimizin iize-
rinde yiikseldigi bilimden nasil ayiracagimizdir. Bir bagka de-
yisle, nasil, teorik bir baglamda pratigimizle “aramiza mesafe
koyar” ve pratigimizin varolus nedenlerini anlamak igin epis-
temolojik olarak merakli hale geliriz?

Bilimin ve felsefenin sundugu bilginin 151g1nda, bir seyi ne-
den su ya da bu sekilde yaptigimizi ortaya ¢ikararak, kendimi-
zi diizeltir ve mitkemmellestiririz. “Pratigi diisinmek” derken
bunu kastediyorum ve daha iyi diisiinmeyi ve eylemeyi, pratigi
diisiinerek 6greniyorum. Ne kadar fazla bu sekilde disiiniir
ve eylersem, drnegin 6grencilerin giindelik yasamlarinda nasil
disiindiiklerini, okuldan bagimsiz olarak ne bildiklerini bil-
meden 6gretmenin imkénsiz olduguna o kadar ikna olur ve
boylece bir yandan zaten bildiklerini daha iyi bilmelerine yar-
dim eder, diger yandansa heniiz bilmediklerini onlara égrete-
bilirim.

Sehrin kenar mahallelerinde pek gok égrencinin tecriibe
ettigi elverigsiz maddi kosullar: dikkate almazlik edemeyiz:
yasadiklar1 mahallelerin tehlikeleri, gida yetersizligi, giindelik
yasamlarindaki okuma ve okullarindaki galigma faaliyetleri-
nin noksanligi, neredeyse her kose basinda siddet ve 6lim.
Genel olarak bunlar, sadece bu gocuklarin 6grenim gordiigii
ilkokullarda degil, 6gretmen okullarinda da pek fazla dikkate
alinmaz. Yine de tim bunlar, Carloslarin, Marialarin, Car-
menlerin yasamlarinda muazzam bir rol oynar. Tiim bunlar,
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inkar edilemez sekilde bu gocuklarin kiltiirel varoluglarini
etkiler.

Bir defasinda -zaman zaman oldugu gibi- Sao Paulodaki
bir okulda 6gretmen yetistirme kursunu tamamlamak iizere
olan bir grup geng kadin tarafindan aranmigtim.

Iyi yagam kosullarina sahip, orta siniftan gelen geng kadin-
lard1. Er ya da geg yoksul bolgelerdeki bir okulda bir sinifin
bagina ge¢me ihtimalleri kargisinda sanki tehdit ediliyormusg
gibi korkuya kapildiklarini soylediler.

“Mezun olana kadar kimse bize bir gecekondunun ne ol-
dugunu ya da gecekondu ¢ocuklarinin neye benzediklerini
anlatmadi. Sehrin bu bolgelerine dair, televizyondan ve gaze-
telerden bildiklerimiz, mutlak siddetin hikim oldugu bolgeler
olduklar ve gocuklarin hizla suglulara déniistiikleri,” dediler.

Geng kadinlar gecekondu mahallelerinden, ¢arpik bir top-
lumun adaletsiz yapilarinin “yagamdan koparlmi§” Kkisileri
igine ittigi bir hayatta kalma miicadelesinin sonuglar degil de,
sanki kendi kendine ortaya ¢ikmig seylermis gibi s6z etmigler-
di. Gecekondu mahalleleri sanki etik bir sapmanin siginaklar,
kayip ruhlarin yagadiklan yerlerdi. Buralarda yasayan ¢ocuk-
lardan neredeyse hi¢ umut yokmusg gibi bahsetmislerdi.

Tim bunlarin kargisinda, en azindan ben, Brezilya toplu-
mundaki kaginilmaz déniigiimii doguracak ve eksikligi halin-
de mevcut durumun diizelmek yerine daha da kétiilesecegi
siyasi-demokratik miicadeleden baska, mesru 6fkemle, adil
hiddetimle, zorunlu kizginligimla devam etmenin bir yolunu
bulamiyorum.

Bu nedenle, benim igin biiyiik igler, bir mahalleden digeri-
ne sehri kesen devasa tiineller ya da sehrin giizel bolgelerin-
deki yesillikle dolu parklar degil. Tiim bunlar da biiyiik gaba-
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larin sonuglary; ancak 6ncelik, Brezilyanin kurulmasindan bu
yana dizgiin bir yasgam siirmekten mahrum birakilmiglarin,
yani alt siniflarin hayatlarinin insanilegtirilmesi i¢in ¢aliyma-
ya verilmeli.

Egitimcilerin siirekli egitiminin teorik baglaminda, kiilti-
rel baglamimizin bizi, hareket etme bigimimizi ve degerleri-
mizi kosullandirmas: iizerine elestirel bir sekilde diigiinmek
kaginilmazdir. lktisadi sikintilarimizin iizerimizde yarattif
etki bizi “aptallagtirma” giicinden yoksun olsa bile, 6grenme
yetenegimizin oniine engeller ¢ikarabilir. Teorik, formasyona
iliskin baglam asla zaman zaman samldig) gibi salt bir icra
baglamina déniistiirilemez. Bilakis, bu gérevlerin baglamy,
praksisin, yani pratigin ve teorinin baglamudir.

Pratik ve teori arasindaki diyalektik, egitimci gruplarinin
egitilmesinin teorik baglaminda tam anlamiyla deneyimlen-
melidir. Egitimcileri, 6grencilerine “glinaydin” demeyi, bir
¢izgiyi takip ederken ellerini nasil tutacaklarini pratik olarak
Ogreterek, teoriyle herhangi bir ciddi temas kurmadan egitme
fikri, 6gretmenlerin ya da hem 6gretmenlerin hem de 6gren-
cilerin somut gergekliklerini hesaba katmadan konugmalar
yapmak, teorik dersler vermek kadar bilimsel agidan yanhgtir.
Yani, bu tiir girisimler bir insanin nasil eyledigini, bir insa-
nin bizatihi pratigi nasil bilir hale geldigini agiklayan pratigin
baglamina sayg gostermeyi bagaramaz; bu tiir girisimler, te-
orik sdylemin ne kadar dogru olursa olsun kendisini bir bag-
ka baglamda iiretilmis olan bilginin istiine ¢tkaramayacagini
kabul edemez.

Tim bunlar pratigin kendisine ve teoriye iligkin ¢arpik bir
anlayigin varligini gésterir. Daha énce “Ilk Sézler” kisminda
bahsettigim 6nceden hazirlanmi§ 6gretim materyalleri, prati-
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ge ve teoriye iligkin bu ¢arpik anlayisa, ilericilerin bile nasil
gerici bir sekilde hareket edebileceklerine mitkemmel bir 6r-
nek teskil eder.

Kirk y1l 6nce, Pernambuco’nun® Sanayi Toplumsal Hiz-
metleri Egitimi’nin (SESI) yoneticisi oldugum sirada verdigim
miicadelelerden biri, ig¢i sinifindan ebeveynlerin ¢gocuklarinin
okuma yazmaya alfabeyi 6grenerek, sozciikleri birbirleriyle
iligki ve diisiincenin yapis1 iginde gosteren tiimcelerden ziyade
harflerle baglamalar1 konusundaki israrlarimi gogiislemekti.

Koordine ettigim ebeveyn ve 6gretmen gruplarinda, ne-
redeyse agizbirligi etmiggesine “Tanidigim, okuma yazmay:
bilen herkes boyle, elinde alfabe cetveli, harfleri ezberleyerek
ogrendi. Dedem boyle 6grendi. Babam boyle 6grendi. Ben de
boyle 6grendim. Neden ¢ocugum da boyle dgrenmesin ki?”
diyorlardi. Bu toplantilara, bu tartigmalara katilarak, bir yan-
dan iginde yer aldigimiz toplumsal pratigin, kendisine iligkin
bir bilgi yarattigini, diger yandansa “tecriibenin biitiinliikli
bilgisine” saygi duyulmas: gerektigini fark ettim. Dahasi, bu
farkindalig: elde etmek, bilgi yoluyla olur.

Bugiin bile, zamanla nasil tutarli olmayi ve tutarhligin gos-
termelik bir ey olmadigini 6grendigimi hatirliyorum. Bir yan-
dan, o donemde bile ailelerin okulun egitim politikasiyla ilgili
tartiymalara katilma hakkini savunuyordum, ama 6te yandan
ebeveynlerin 6rnegin ¢ocuklarina okuma yazmay: 6gretmeye
harflerle baglamamuzi talep etmek ya da israrla gocuklara sert
davranmamizi istemek gibi biiyiik hatalarimi da fark ediyor-
dum. Pek ¢ok ebeveyn, “Erkegi mago yapan dayaktir. Cocugun
ogrenmesini saglayan seyse cezalandirma” diyordu.

28 Bu konuda bkz. Paulo Freire, Pedagogy of Hope: A Return to the Pedagogy of the
Oppressed, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992 i¢inde Ana Maria Freire’nin 5. notu.
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Bu diisiinceler ya da en azindan bazilar1 zaman zaman ege-
men otoriter ideolojiye benliklerinin derinlerinde yer agan
ogretmenlerce de paylasiliyordu. Aslinda baz1 6gretmenler de,
en az (ya da neredeyse) ebeveynler kadar, 6zgiirliik kargisinda
korku ve 6fke duyuyor, 6grencilerden korkuyor ve bilme sii-
recinin sadece ne kadar talepkar degil, ayni1 zamanda tutkulu,
odiillendirici ve mutluluk verici oldugunu fark etmeye de ken-
dilerini kapatiyorlar.

SESIdeki yolculugum, derin bir égrenme siireciydi. Or-
negin daha dnce bahsi gegen hatalari yapmamuzi isteyen ebe-
veynlere boyun egerek ya da en azindan sdylemimizin giiciiyle
onlarn susturarak tutarli olamayacagimi 6grendim. Her seye
“hayir” diyerek onlari reddedemeyecegimiz gibi, demokratik
sayg geregi her seyi kabul de edemezdik. Kayitsiz kalamazdik.
Onlan davet ettigimiz ve fikirlerini soylemeye, elestirmeye,
onerilerde bulunmaya haklar1 oldugunu séyledigimiz igin ini-
siyatif almalarini desteklememiz gerekiyordu. Ama 6te yandan
her seye “evet” de diyemezdik. Cikis yolu siyasi-pedagojikti,
talepleri kargisinda tutumuzu agikliga kavusturmaya galigarak
onlarla ¢aliymak, diiriist bir iletisim kurmakti.

Ilgilendigimiz tiim okullarda, anne ve babalarin biiyiik bir
kisminin, ebeveyn gruplarimizin toplantilar sirasinda, onlara
konusmaya “F, L, M” diyerek baslayan bir ¢ocuk taniyip ta-
nimadiklarini sordugumda bana korkmus, sagirmus, ilgili ve
merakl1 gozlerle baktiklarini simdi bile hatirhiyorum.

Kararsiz giillimsemelerle kesilen bir sessizligin, baz1 kag
hareketlerinin, sanki “Hadi basla!” dermis gibi yandakinin
dirsegini diirtmelerin ardindan, iglerinden biri digerlerinin de
onaylamasiyla, “En azindan ben pek ¢ok ¢ocugun konusmaya
baslamasina taniklik ettim, ama higbirinin harfleri séyleye-
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rek konusmaya basladigin1 gormedim. Her zaman ya ‘anne,
‘mama, ‘hayir’ ya da ‘istiyorum’ diyerek basladilar” diyordu.

Dolayisiyla sunlar1 diigiinmemizi istiyorum: Insan konus-
maya harfleri sdyleyerek degil, ciimle anlami tagiyan sozciik-
lerle baslar; bebek “anne” diye agladiginda, muhtemelen “anne
aciktim” ya da “anne altimi 1slatttm” demek ister. Bebeklerin
konusmaya baslarken soyledikleri bu sozciiklere “tek sozciikli
ciimleler”, yani sadece tek bir sozciikten olugan ciimleler de-
nir. Eger hepimiz konugmaya boyle bagsladiysak, o halde neden
yazma ve okumayl 6grendigimiz anda, harfleri ezberleyerek
baslayalim ki?

Hi¢ kimse bir bagkasina konugmayr masa baginda 6gret-
mez. Insanlar konusmayi, diinyada, evlerinde, toplumda, so-
kakta, mahallede, okulda 6grenirler. Konugma, yani insanlarin
dili edinilen bir geydir. Insanlar konugmay: toplumsal olarak
edinirler. Konugma yazmadan ¢ok daha 6nce gelir, tipki belirli
bir “yazma” bi¢iminin ya da bunun ilan edilmesinin, insan-
larin yazma adini verdigi seyden ok daha 6nce gelmesi gibi.
Ve tipki konugabilmek i¢in konugmanin zorunlu olmasi gibi,
yazabilmek i¢in de yazmak gerekir. Nasil yiiriimeyen birisi yi-
riimeyi 6grenemezse, yazmayan birisi de yazamaz.

Tam da bu nedenle gocuklar1 miimkiin oldugunca konus-
maya ve yazmaya 6zendirmeliyiz. Tartiymasiz bir sekilde yaz-
manin bir bi¢imi olan karalamay1 6vmeli ve yazma siirecinin
baslangici olarak 6zendirmeliyiz. Yazdiklari, hikayelerini an-
lattiklari, gevrelerindeki popiiler dykiileri icat edip, sonra ye-
niden icat ettikleri i¢in onlarla gurur duymaliyiz.

Ebeveyn ve 6gretmen gruplarini, az ¢ok buna benzer soh-
betlerle, seylerin varolus nedenlerini bulmaya aligtigimiz teo-
rik bir baglama déniistiirityorduk.



Somut Baglam/Teorik Baglam

Ozellikle, kederli bir anneyle yaptigimiz sohbeti hatirliyo-

rum. “Zor,

D«

> “Ofkeli,” “so6z dinlemez,” “acimasiz,” ve “dayanil-
maz” oldugunu diisindiigi on yagindaki ¢gocugundan soz etti
bana. “Yapabildigim tek sey, onu bahgedeki bir aga¢ gévdesine
baglamak,” diye bitirdi s6zlerini, sanki o an ocugu agaca bag-
liyormus gibi bir yiiz ifadesiyle.

“Neden cezalandirma yontemlerinizi azicik degistirmi-
yorsunuz? Bakin, cezalandirmay biitiiniiyle bir kenara birak-
maniz gerektigini soylemiyorum. Kiigiik Peter bile, yarin onu
cezalandirmak igin bir ey yapmazsaniz, bunu tuhaf bulurdu.
Soyledigim sadece cezalandirma yontemini degistirmeniz ge-
rektigi. Onun belirli bir davranigini dogru bulmadigini his-
settirmenin bir yolunu bulun. Ama daha az siddet iceren bir
yolunu. Diger yandan kiigiik Petera her seyden 6nce onu sev-
diginizi, sonra haklar1 ve gorevleri oldugunu gostermeniz ge-
rek. Ornegin oyun oynamaya hakki var, ama bagkalarina sayg
gosterme gorevi de; galiymayi sikic1 ve yorucu bulma hakk:
var, ama yikimliliklerini yerine getirme gorevi de. Peter’in
hepimizin oldugu gibi sinirlara ihtiyaci var. Hig kimse her is-
tedigini yapamaz. Sinirlar olmadan toplumsal yagam miimkiin
olmazd.

“Amakigiik Peter’s baglayarak ya da her giin ‘hatalar1’ hak-
kinda ona nutuk gekerek oglunuzun daha iyi hale gelmesine
yardimci olamazsiniz. Bu yiizden onun var olma ya da kendi
evinin bir par¢asi olma bigimini yavag yavas degistirmeniz ge-
rekiyor. Zamanla Peter ile olan iliskinizi degistirmeniz gerek
ki, onun yagami da degisebilsin. Onunla iletisim kurma giigli-
guniin iistesinden gelmeniz lazim.”

Kiigiik Peter’in babasi evi bir yil 6nce terk etmigti. Annesi
gecimini iki ¢ ailenin ¢gamagirlarini yikayarak giigliikle sagli-
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yor ve kiigiik kiz kardesi de ona yardim ediyordu. Vedalagtigi-
mizda elimi sikti. Umitli gériiniiyordu.

Bir ay sonra, veli toplantisinda en 6nde oturuyordu. Top-
lantinin ortasinda, hayatlarindaki gergek sikintilar digiiniil-
diigiinde bunun genellikle ne kadar zor olabilecegini kabul
etse de, cezalarin yumusatilmasini, ebeveynlerin daha fazla
hoggoriilii olmasini, ¢ocuklariyla aralarinda daha arkadagca
bir iligki kurmalarin1 savunmak i¢in s6z ald:.

Cikigta elimi sikt1 ve “Tegekkiir ederim. Artik o agag gov-
desini kullanmiyorum” dedi. Kendinden emin bir sekilde gii-
limsedi ve okuldan ¢ikan diger annelerle birlikte ayrildi.

Pratik-teorik bir baglam olarak okul, dgrencilerinin ve ai-
lelerinin somut baglamlarinda ne olup bittigine dair bilgileri
gormezden gelemez. Evdeki deneyimlerinde nelerin yagan-
digim1 ya da kendi sosyokiiltiirel baglamlari i¢inde yazih s6z-
ciiklerle ne 6lgiide temas kurduklarini bilmeden, 6grencilerin
okuma yazmay1 6grenme siirecinde ne tiir zorluklar yagadik-
larin1 nasil anlayabiliriz?

Entelektiiel bir ailenin kiz1 olan, anne babasini1 okuma ve
yazmayla ugragirken goren ocuk ile anne babasi okumayan,
dahasi beg alti secim afigsinden ve arada sirada reklamlardan
bagka bir sey gérmeyen ¢ocuk, bir degildir.

Luiza Erundina’nin belediye baskanlig sirasinda egitim
bakani oldugum dénemde (1989-1991) verdigim ¢ok sayi-
da miilakattan birinde, baz1 girketlerin, bakanhgin pedago-
jik yonlendirmesiyle ¢ok sayida okuryazar olmayan insanin
yasadigi mahallelerin 6nemli yerlerinde “ciimleler ekmeyi”
kabul etme ihtimallerini giindeme getirdim. Amacim gocuk-
larin ve yetigkinlerin merakim1 uyandirmakti. Bunlar bélge-
nin toplumsal pratigiyle alakal, ona yabanci olmayan, aym
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zamanda o bolgedeki okullar tarafindan da onaylanan ciim-
leler olacakti.

Bir siirgiin olarak $ilide, yetiskin okuryazarliginin gelisti-
rildigi bir tarim reformu bolgesinde yasadigim ve ¢ahistigim
donemde, okuma yazmay: 6grenenler tarafindan aga¢ gévde-
lerine ciimleler ve sozciikler oyuldugunu sagirarak ama mut-
lulukla gérmiistim. Sosyolog Maria Edi Ferreira bu giftgilere
“sozciikleri ekenler” adin1 vermisti.?

Hi¢ kimsenin bugiin okuryazar olmayan bir toplulugun,
sadece “sozciikler ve ciimleler ektigimiz” i¢in yarina okurya-
zar olabilecegini diigiinmesini istemem. Hayir! Bir topluluk,
hem maddi hem manevi yeni toplumsal ihtiyaglar gerektirdigi
zaman okuryazar hale gelir. Bununla birlikte, boylesi degisim-
ler yasanmadan 6nce, ciimle “ekme” gibi oyunlar1 kullanarak
¢ocuklarin okuma yazma 6grenmesine yardimci olabiliriz.

Egitimcinin pratik iizerine elestirel bir sekilde diisiinme-
yi gerektiren siirekli egitimi, tam da pratikle teori arasindaki
soziinii ettigim diyalektigin izerinde kurulmustur. Hem verili
olani hem de verili olanin verili hale geldigi siireci aydinlat-
mak igin pratigin i¢ine dalma pratiginin gergeklestigi egitim
gruplari, eger hakkiyla hayata gegirilirlerse, siirekli egitimi
yasamanin en iyi yoludur.*® Kendimi de i¢inde gordigim ile-
rici perspektiften bakildiginda egitim gruplarina iliskin dikkat
gekilecek ilk nokta, demokratik, uyanik, merakl, miitevazi ve
bilimsel olarak yetkin bir liderlik olmadiginda, iiretken olama-
diklandir. Bu nitelikler olmadan egitim gruplan gergek teorik

29 Bkaz. Freire, Ezilenlerin Pedagojisi.

30 Luiza Erundina’'nin belediye bagkanhg: boyunca egitim bakanhg, Profesér Ma-
dalena Freire Weffort'un kendi 6zgiin katkisini yaptig: egitim gruplan iizerinden
Sao Paulo Universitesi ve Sio Paulo Pontiff Katolik Universitesi ile isbirligi igin-
de, egitimci gruplarinin siirekli egitimi tizerinde galigti.
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birer baglam olarak hayata gegirilemez. Bilimsel yetkinligi gu-
rubunkinden daha yiiksek olan bu liderlik olmadiginda, ne pra-
tigin ozelligi giin yiiziine gikarilabilir, ne de insan pratigin iine
dalabilir ve onu aydinlatarak yapilan hatalari ve yanhslar, ide-
olojinin “ihanetlerini” ya da bilme siirecini giiglestiren engelleri
algilayabilir.

Gruplarin faaliyetleriyle ilgili ikinci bir boyut da, gruplarin
kendilerine dair sahip olmalar: gereken bilgiyle iliskilidir. Bu,
gruplarin saglam bir sekilde kurulmalarini saglayan kimlikle-
rine iliskin bir sorundur. Tecriibeleri sayesinde bu tiir bir bilgi
edinmediklerinde, ne istediklerini ya da istedikleri konusunda
ne yapacaklarini agik bir sekilde bilebilmeleri miimkiin olmaz,
ki bu da kendi bilgilerini gelistirirken neden, neye karsi, ne
i¢in ve kiminle hareket edeceklerini bilmeleri anlamina gelir.

Pratik iizerine diisiinme ve galigma pratigi, bizi daha 6nceki
bir alginin algilanmasina ya da daha 6nceki bir bilginin bilgisine
gotiiriir ve bu da genellikle yeni bir bilgi igerir.

Egitim gruplarinin teorik baglaminda, pratigin aydinlatil-
masinda ve yanli§ anlama ve hatalarin kesfedilmesinde ilerle-
digimiz siirece, ayn1 zamanda, yapilan ve algilanan hatalarin
iistesinden gelmek amaciyla kendimizi “silahlandirmamiz”
icin gereken bilimsel bilginin ufkunu da zorunlu olarak ge-
nisletmis oluruz. Bizi pratik iizerine diisinmeye sevk eden ilk
ihtiyaca yamit verme ¢abasindan dogan ufuklarin bu zorun-
lu genislemesi, bakis agimiz1 da genisletme egilimindedir. Bir
noktanin agikliga kavusturulmasi, giin yiiziine gikarilmay:
bekleyen bir bagka noktay: agiga ¢ikarir. Pratik iizerine di-
siinme siirecinin dinamigi budur. Pratik tizerine diisiinmek bu
nedenle insana dahaiyieylemeyi 6grettigi gibi daha iyi diigiin-
meyi de Ogretir.
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Bu anlamda, teorik bir baglamdaki entelektiiel faaliyet,
¢aliyma pratiginin eksiksiz bir gekilde pratige dokiilmesini
gerektirir. Bu ¢aliyma pratiginde sozciigiin okunmasini ve ya-
zilmasini da igeren diinyanin elestirel bir gozle okunmas yer
almak zorundadir. Metinler birbirini biitiinleyen, dahas: te-
orik baglamlarda kendilerini tamtan bir gekilde okunmah ve
yazilmalidir. Oyle ki, bu etkili bir sekilde yapildiginda, “nasil
yazacagimi bilmiyorum, nasil okuyacagimi bilmiyorum” de-
mek, artik yakisik almayacaktir.

Gazete ve dergi okumanin, iizerine yorum yapilmis olgu-
lar, olaylar, kotii yonetim ve okul yonetimi arasinda baglanti-
lar kurmanin ve dogru diizgiin hazirlanmug belirli televizyon
programlarinin izlenmesinin, pratiklerin belirli par¢alarinin,
hatta grubun ¢aligma toplantilarindan birinin videoya ¢ekil-
mesinin 6nemini vurgulamak istiyorum. Pratik iizerine di-
sinmeye yardima olabilecek, daha fazla bilgi tireterek prati-
gin gelistirilmesiyle sonuglanabilecek higbir kaynak bir kenara
birakilmamaldir.

Birer teorik baglam olan ¢aligma gruplarinin, odaklarinin
fazla dar olmasi nedeniyle zarar gérmesi riskinden kaginmak
i¢in, farkll ama miinasip merceklerden goriilen ayni1 konuyu
tartigmak izere farkli gruplarin katildig, diizenli disiplinler
arasi toplantilarin yapilmasi 6nemlidir.

Farkli egitim gruplari arasinda, gruplarin kendi egitim
faaliyetleriyle ilgili videolarin da yer aldig1 videolarin degis
tokus edilmesi ilging bir pratik olacaktir. Grup A, Grup Bye
¢aliyma toplantilarindan birinin kaydedildigi bir video gon-
derir ve Grup Bden benzer bir malzeme alir. Her iki grup da
digerinin etkinliklerine iliskin kendi tepkilerini kayda almak
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zorunda olacaktir. Diisiinme deneyimi sira dig1 bir bigimde
derinlesecektir.

Ekvator Afrika'sindaki Tanzanyada, muazzam deger ta-
styan bir tecriibem olmugtu. Kanadali bir yonetmen, tarimci
bir toplukla bir tarimbilimci arasinda cereyan eden, bir son-
raki tarim mevsiminin drinleriyle ilgili bir tartigmay: filme
aldi. Hig vakit gegcirmeden 100 kilometre uzaklktaki bir baska
topluluga filmi gostererek, bir 6nceki toplulugun tartigmasina
iliskin tartiymayi da filme ¢ekti. Daha sonra ilk topluluga geri
donerek, varliklarindan bile haberdar olmadiklar dostlarinin
tepkilerini gosterdi.

Bu sekilde, topluluklar arasindaki mesafeyi kisaltti, iilkeye
iligkin bilgilerini arttird, aralarinda gerekli baglan kurdu ve
ulusal gergekligi daha elestirel bir gézle anlamalarini miimkiin
kild.

Filmin y6netmeni kugkusuz iilkenin daha geri kalmig bol-
geleriyle baglantili bazi sorunlarla kargilagsa da, kisa bir siire
icinde, Tanzanya'nin biiyiik bir kismini filme aldigini anlatti.

Insanlar diinyay: elestirel bir sekilde okumaya zorlamak,
giglerini somiirilenlerin “masumiyetinden” alanlar igin her
zaman rahatsizlik veren bir pratik olmugtur.

Yaptigim seyi degerlendiren, benim pratigimdir, ama teo-
rik olarak aydinlanmig pratigim.



ONUNCU MEKTUP

Bir KEzZ DAHA DisiPLiN MESELESI
UZERINE

==

Ogrencilerin egitimcinin de yardimiyla kendi kendilerine
entelektiiel bir disiplin gelistirme ihtiyaglarindan daha o6nce
soz ettim. Disiplin olmadan entelektiiel faaliyet yaratilamaz,
metinler ciddi bir sekilde okunamaz, olgular titizlikle yazla-
maz, gozlemlenemez ve ¢oziimlenemez ya da aralarinda iligki
kurulamaz. Tim bunlar seriiven ve cesaret sevgisinden ama
ayn1 zamanda yaratmaya yonelik seriiven ve cesaretin disiplin-
siz bir sorumsuzluk haline gelmemesi igin belirli bir sinir duy-
gusundan da yoksun olmamalidir. Ote yandan farkli ve birbi-
rinden ayr disiplinlerin var oldugu fikrinden uzak durmahyiz.
Biri simdi tizerinde durdugumuz gibi entelektiiel, digeri idman
programlariyla ilgili bedensel, bir digeri etik-dini vs. disiplinler
yoktur. Belirli hedefler, farkh disiplin giizergahlar gerektirebi-
lir. Ancak esas olan sudur ki, eger gerekli disiplin saghklysa,
eger disiplin anlayigi, disiplini yaratma ve demokratik bir sekil-
de yagama yontemi saghkliysa, eger vazgecilmez olan disiplinin
yaratici Ozneleri saglikliysa, her zaman sinirlarin tecriibe edil-
mesini, otorite ve ozgiirliik arasindaki geligkili oyunu igerir ve
asla saglam bir etik temelden yoksun olmaz. Bu agidan, bir oto-
ritenin, hangi etik adina olursa olsun, sadik olma kapasitesine
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uyum saglayarak sadece kisirlagtirici bir sadakati deneyimleme
hakkini kullanma 6zgiirligiine sahip olmak igin sagma bir di-
siplin dayatabilmesini hi¢bir zaman anlayamamigimdir.

Hareketsizlik, 6zgiirligii hareketsiz kilan kayitsiz ve mesa-
feli bir otorite, 6zgiirliige saygi gésterme adina geri gekilen bir
otorite disiplinden yoksundur.

Ama otoritenin kendi iradesini, tercihlerini en iyi ozgiir-
likmiis gibi dayattig1 6zgiirligin hareketsizliginde, sindiril-
mig ozgiirligiin ya da saf bir isyan hareketinin tabi kilindig:
bir hareketsizlikte de disiplin yoktur. Bilakis disiplin ancak
otoritenin zorla uygulanabilirligi ile 6zgiirlige sahip ¢ikmaya
yonelik ugsuz bucaksiz arayig arasindaki gerilimde bulunabi-
lir. Bu nedenle otoriterlik iginde agir1 genisleyen ya da disiplin-
sizlik i¢inde korelen otorite, hareket algisini yitirerek kaybolur
ve Ozgiirligi tehdit eder. Bu agir1 genisleme sirasinda otorite-
nin hareketi o kadar giigli bir hal alir ki, 6zgiirliigiin hareke-
tini tamamuyla felce ugratir ya da yolundan saptirir. $iddete
basvuran ya da zorba bir otorite tarafindan hareketsizlestirilen
ozgiirlik, sahip ¢ikilmadig: igin yapay hareketlerin sahteligin-
de kaybolan bir 6zgiirliiktir.

Disiplinin var olmasi igin, 6zgiirliigiin sadece dogru ve hak-
I1 oldugu iddia edilen geye “hayir” deme hakkina sahip olmasi
yetmez, bu hakki kullanabilmesi de gerekir. Ozgiirliigiin sadece
olumsuzlamay: degil, bir kesinlik 6l¢iitii olarak, olumsuzlaya-
rak olumlamay1 da égrenmesi gerekir. Ozgiirliik, bu déngiisel
hareket icinde otoriteyi igsellestirir ve ancak otorite 6zgiirlige
saygi gosterirse, otoritenin eslik ettigi bir 6zgiirliik haline gelir.

Toplumsal ve tarihsel varliklar, tarihte 6nemli rol oynayan
oznelligin tagiyicilar olarak, otorite ile 6zgiirliik arasindaki bu
celigkili hareket siirecinde tasgidigimiz siyasi, pedagojik, etik,
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estetik ve bilimsel sorumluluk, tartigmasiz bir 6neme sahip-
tir. Fakat siyasi sorumlulugu kabul ederken, kiigiik siyaseti de
asalim. Toplumsal sorumlulugun altini gizerken, tamamen bi-
reyci ¢ikarlara “hayir” diyelim. Pedagojik gorevlerimizi idrak
ederken, pedagojik yanisamalar bir kenara birakalim. Etik
talep ederken, piiritenligin ¢irkinliginden uzak duralim ve
kendimizi safligin giizelliginin kegsfedilmesine adayalim. Son
olarak bilimsel sorumlulugu kabul ederken, bilimciligin tah-
riflerini reddedelim.

Belki de “varolugsal olarak yorgun” ve “tarihsel olarak
uyusturulmug™' bazi okurlar, fazla hayal kurdugumu soyleye-
bilirler. Hayal kurmaksa evet, ¢iinkii tarihsel bir varlik olarak
eger hayal kurmazsam bir varlik haline gelemem. Fazlaya gelin-
ce hayir. Hayallerin yasgamimiz ya da demokrasimizin saglam-
lastirilmasi agisindan vazgegilmez oldugu diisiiniiliirse az bile
hayal kuruyoruz. Bu hayalleri gergeklestirmek; okuma ve yazma
ya da yazma ve okuma, 6gretme ve 6grenme eylemlerinde, ke-
yifli ama 6grenmesi zor bir siiregte, saygi duyarken ve kamusal
meselelerle ilgilenirken, kargilikl sayg: gosterirken disiplinli ol-
may gerektirir.

Bir 6gretmen olarak “Hangi sinifa ders verdigim fark et-
mez; giigliilerin kendi yararlarina ve ulusal ¢ikarlara karg ha-
reket ettikleri gercegi kargisinda, neyi yapabilip yapamayaca-
gimin pek bir 6nemi yok” dedigimde anlaml bir sey soylemis
olmam. Bu, etik bir ifade degildir. Rahatina diigkiin, uzlasmaci
bir tutumu yansitir. Daha da kétiisii, uzlagtigimda hareketsiz-
ligim daha fazla utanmazlk iireten bir motora donigiir. Hare-

31 “Varolugsal yorgunluk” ve “tarihsel uyusukluk” kavramlar igin bkz. Paulo Freire,
Pedagogy of Hope: A Return to the Pedagogy of the Oprressed, Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1992.
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ketsizligim, kaderci saiklerden kaynaklansa da kaynaklanmasa
da, aslinda siiregiden adaletsizliklerin ya da bizi kaygilandiran
felaketlerin lehine, acil ¢oziimlerin ertelenmesinin lehine etki-
li bir eylem tegkil eder.

Kimse kimseye demokrasiyi hediye olarak vermez. De-
mokrasi miicadeleyle elde edilir. Bizi demokratik olmaktan
alikoyan baglarn kiracak olan edepli bir sabir degildir. Bu bag-
lar ancak harekete gegen, orgiitlenen, bilingli bir sekilde elesti-
rel olan insanlarca kirilabilir. Sadece Brezilya kuruldugundan
bu yana somiiriildiiklerini hissetmekle kalmayan, biiyiik oran-
da duyarliliklanyla ulagtiklar1 somiirii fenomeninin “varolus
nedenini” onlara veren bilgiyi paylasan alt siniflara mensup
cogunluk, bu baglar: kirabilir.

Fenomene gosterilen duyarliliktan ve fenomenin elesti-
rel bir sekilde kavranmasindan s6z ederken, higbir sekilde
duyarlilik, duygular ve biligsel etkinlik arasinda bir ayrim
bulundugunu ileri siirmilyorum. Biitiin benligimle, duygu-
larimla, hislerimle, elestirel zihnimle bildigimi zaten daha
once soyledim.

Harekete gecen, orgiitlenen, elestirel bir sekilde bilen, her
tirli otoriter seriivene karg1 demokrasiyi derinlestiren ve giig-
lendiren insanlarin, demokrasinin islemesi igin gereken disip-
lini de sekillendirecek insanlar olduklarini agik¢a belirtelim.
Brezilyada neredeyse her zaman, 6zgirliklerin inkar edilme-
sinden kaynaklanan disiplin yoklugu ile otoritesizlik sonucun-
da ortaya ¢ikan disiplinin yoklugu arasinda gidip geliyoruz.

Evde, okulda, sokakta, trafikte disiplinden yoksunuz. Hafta
sonlar salt disiplin yoklugu nedeniyle hayatini kaybedenlerin,
tilkenin bu kazalarda, gevre felaketlerinde kaybettigi insanla-
rin sayis1 dudak uguklatiyor.
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En az disiplinsizligimiz kadar ugursuz olan, bagskalarina
yaptigimiz bir diger bariz saygisizhik da hukuksuzluk ve bu
iilkede siiregiden cinayetlerin cezasiz kalmasina neden olan
sorumsuzluktur.

Kapitalist sistemde hiikmedilen ve somiiriilen alt siniflar
~entelektiiel bir disiplin olusturma siirecine girmeleriyle e
zamanli olarak- toplumsal, medeni ve siyasi bir disiplin yarat-
maya da ihtiya¢ duyarlar. Bu disiplin salt burjuva demokrasi-
sinin ya da liberal demokrasinin 6tesine gegecek ve sonunda
kapitalizmin adaletsizlerini ve sorumsuzluklarini ortadan kal-
diracak bir demokrasi i¢in mutlak bir zorunluluktur.

Bilgiyi 6grencilere aktarmak gibi yanhs bir sekilde tanim-
lanmig 6gretme gorevi yerine, kendimizi adamamiz gereken
gorevlerden biri de budur.

Ogretmen 6gretmelidir. Bunu yapmak zorundadir. Ama
ogretmek bilgiyi aktarmak degildir. Bir eyleme 6gretme ey-
lemi denebilmesi igin, 6grenme eyleminin 6grencilerin ayni
zamanda kendilerine 6gretilen bilgiyi iireten kisiler haline gel-
dikleri, igerigi ya da bilinebilir nesneyi kavrama eyleminden
once ya da onunla e zamanh olarak ger¢eklesmesi gerekir.

Ogrencilerin nesnenin anlaminin ve bilgisinin iiretken 6z-
neleri haline gelmesi, ancak diisiinen 6zneler haline geldikle-
rini ve en az 6gretmenleri kadar diigiinen 6zneler olduklarini
fark ettikleri 6lgiide miimkiindiir. Ogretme ve 6grenme bu di-
yalektik hareket i¢inde bilme ve yeniden bilme halini alir. Og-
renciler zamanla heniiz bilmediklerini bilirler ve egitimciler
de daha 6nceden bildiklerini yeniden bilirler.

Sadece 6gretme ve 6grenme siirecini anlamay: degil, ayni
zamanda yagsamay1 da saglayan bu yol, s6ziinii ettigim, yurttas-
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ligin icad1 agisindan vazgegilmez olan siyasi disiplinden ken-
dini ayirmayan bir disiplini gerektirir. Evet, yurttashk, 6zel-
likle de bizimki gibi, otoriter ve irksal, cinsel ve sinifsal olarak
ayrimc1 geleneklere sahip toplumlarda, gergekten bir icat, siya-
si bir tiretimdir. Bu anlamda, bu ayrimciliklardan herhangi bi-
rine yada timiine maruz kalan bir kisi, barig¢il ve taninmig bir
hak olarak yurttaghktan biitiiniiyle yararlanamiyor demektir.
Oysa bu, ulagilmasi gereken ve elde edilmesi demokrasinin sii-
rekli gelismesini miimkiin kilan bir haktir. Yurttaghk, ¢aligma,
yeme, giyinme, ayagina giyecek bir ayakkabiya sahip olma, bir
¢atinin altinda uyuma, kendini ve ailesini gegindirme, sevme,
ofkelenme, aglama, itiraz etme, destekleme, hareket etme, su
ya da bu dine veya partiye katilma, insanin iilkesinin han-
gi denizinde olursa olsun yiizme 6zgiirligii anlammna gelir.
Yurttaghk sans eseri kazanilmaz: Asla sona ermeyen, ugruna
miicadele etmemizi gerektiren bir ingadir. Adanmighk, siyasi
berraklik, tutarlilik ve kararlilik ister. Bu nedenle demokratik
bir egitim yurttaghk egitiminden bagimsiz gergeklestirilemez.

Ogrencilerimize, renkleri, cinsiyetleri ya da toplumsal si-
niflarindan bagimsiz olarak ne kadar sayg: gosterirsek, giinde-
lik yagamlarimizda, okulda, meslektaslarimizla, kap: gorevli-
leriyle, agcilarla, bekgilerle, 6grencilerin anne babalariyla olan
iligkilerimizde ne kadar saygih olursak, soylediklerimizle yap-
tiklarimiz arasindaki mesafeyi ne kadar kisaltirsak, demokra-
tik tecriibelerin giiclendirilmesine o kadar fazla katki sunariz.
Kendimizi yurttaghk ve yurttaghgin genislemesi i¢in daha
fazla miicadele etmeye zorlariz. Eksikligi egitimimizi sekteye
ugratacak olan vazgegilmez entelektiiel disiplin ile en az onun
kadar gerekli ve yurttaghgin icadi miicadelesi agisindan asli
olan siyasi disiplini kendi igimizde sekillendiririz.



SON SOZLER

BiLMEK VE BUYUMEK -
HENUZ GORULMEYEN HER SEY

=

Bu kitabi, 1992 Nisaninda Recifede diizenlenen bir kon-
feransta sundugum ve giindelik yagamin somut baglamina
iliskin bazi ¢6ziimlemelerimi agikladigim bir tebligle bitirmek
istiyorum.

Bu toplantiy1 diizenleyenlerin bana verdikleri gorev “Bil-
mek ve biiyiimek - heniiz goriilmeyen her sey” ifadesine i¢kin
olan izlek iizerine diisiinmekti.

Diisiincelerimin ¢ikis noktas: epistemolojik merakimin
nesnesi olan ifadeye geri donmek olmali. Bu her seyden 6nce,
ifadenin anlamini1 6grenmeye ¢alismay: gerektirir ki bu da
icindeki sozciiklerin birbirleriyle olan iligkileri i¢inde anlagil-
malarini talep eder.

Oncelikle iki diigiince kiimesiyle karg1 kargiyayiz: “bilmek
ve biiyiimek” ve “heniiz gériilmeyen her sey” ilk kisimda yer
alan ve “bilgi” ve “bliyiime” geklinde iki adla degistirilebilecek
olan iki fiil, “ve” esgiidiimlii baglaa ile birbirine baglanms
halde bulunur. Aslinda bu iki kiime kendi i¢lerinde su sonuca
varilabilecek bir agimlanma ihtimalini barindirir: Bilme siireci
ve biiyiime siireci her agidan birbiriyle ilgilidir. Hatta; bilme
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slireci biiyiime siirecini gerektirir. Belirli tiirde bir biiyiime ol-
madan bilebilmek miimkiin degildir. Belir tiirde bir bilgi ol-
madan biiyiiyebilmek de miimkiin degildir.

Bilmek gegisli bir fiildir, bir 6zne tarafindan ifa edilen,
bir ilgece ihtiya¢ duymaksizin bir nesneyi etkileyen ya da bir
nesneye yonelen bir eylemi ifade eder. Bu yiizden bu fiil tiim-
lecine, “dolaysiz nesne” denilebilir. Bilen birisi, bir geyi bilir.
“Sadece canimi acitan aciy1 bilirim.” Aci, “bilirim”in dolaysiz
tiimleci, bilme eylemimin nesnesidir.

Fakat bilyiimek, gegissiz bir fiildir. Anlamini sabitleyen
bir tiimlece ihtiyag duymaz. insanin bunun gibi fiillere anlam
katmak igin yapabilecegi ve neredeyse her zaman yaptigi sey,
oznenin diisiincesinin taleplerine, onun bir fonksiyonu olarak,
kosullara bagli unsurlar ya da anlamlar, zarflar eklemektir.
“Sancih bir sekilde biiyiidiim” veya “merakimi uyanik tutarak
biiyiidiim” ifadelerinde “sancili bir sekilde” ve “merakimi uya-
nik tutarak” benim biiyiime siirecimin bigimini ifade ederler.

Simdi biraz bilme siirecine odaklanalim.

Kendimize simdi hayati bir fenomen olarak goriilen bilme
siirecine iligkin sorular sordugumuzda, ilk olarak soyleyebile-
cegimiz gey sudur: Bilme siireci sadece bizim insan olarak ta-
rih boyunca yasamin bize sundugu materyallerle yarattigimiz
varolusta degil, her seyden 6nce yasamin iginde gergeklesir.
Fakat burada bizi ilgilendiren, beseri olmayan yasamda vuku
bulan iligkilerde ortaya ¢ikan belirli tiirde bir tepkiden ziyade,
biiyiliyebilmemizi saglayan bilgidir.

Bilginin gergekte ne oldugu sorusuna gelince, ilk sdylen-
mesi gereken bilginin toplumsal bir siireg oldugu, ancak bi-
reysel boyutunun unutulamayacag, hatta degersizlestirileme-
yecegidir.
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Tamamen bilingli bir benligi, duygulari, hisleri, hafizayi,
arzulari, epistemolojik olarak merakli, nesneye odakl bir zih-
ni iceren bilme siireci esit sekilde diger diigiinen 6zneleri, yani
bilebilen ve merakli bagka insanlari da igerir. Bu basitge “di-
sinme” adi verilen iliskinin “diigiinen 6zne-bilinebilen nesne”
iligkisine hapsedilemeyecegi, ¢linkii diger diigiinen 6znelere
de uzandig1 anlamina gelir.

Burada vurgulamanin ilging olacagimi disindigim bir
diger nokta da, belirli tiirde bir bilmeyle, algilamayla ve diin-
yaya, nesnelere, nesnelerin mevcudiyetlerine ve bagkalarinin
soylediklerine duyarh hale gelmemizle sonuglanan diinyadaki
kendiliginden hareketimizdir.”? Diinyadaki bu kendiliginden
hareketimizde, seyleri ve olgulari algilar, kendimizi uyaril-
mus hisseder, anlamlarini i¢sellestirdigimiz isaretler nedeniyle
su ya da bu sekilde davraniriz. Bunlardan dogrudan bir bilgi
ediniriz, ama varolusun esas nedenini 6grenemeyiz. Zihinle-
rimiz, diinyadaki kendiliginden yonelimimiz i¢inde epistemo-
lojik olarak ¢alismaz. Diinyaya ya da hedeflerindeki nesnelere
elestirel, sorgulayici, metodolojik, titiz bir sekilde yonelmez-
ler. Bu, Camoes’in sozleriyle, elestirel diigiincenin siizgecin-
den ge¢meyen, “tecritbeden elde edilen bilgidir” Sagduyuya
dayanan, nesneye yaklasmanin titiz yéntemlerinden yoksun,
masum bir bilgeliktir, ama bu yiizden sorgulanmaktan muaf
tutulmamalidir. Bu bilgiyi agmak i¢in, ona saygi duymamiz ve
bu saygidan yola ¢tkmamiz gerekir.

Belki de merakimizin nesnesi olarak bir sabahimizi incele-
mek ve diinyada hareket etmenin bu iki bi¢imi, yani kendili-
ginden ve sistematik bigimleri arasindaki farki gérmek ilging
olabilir.

32 Bu konuda bkz. Kosik, Dialectic ofthe Concrete.
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Kipirdaniriz. Uyaniriz. Dislerimizi firgalariz. Giinin ilk
dusunu alir, sonra kahvalt1 ederiz. Esimizle konusuruz. Gii-
niin ilk haberleri hakkinda bilgi ediniriz. Evden ayriliriz. So-
kakta yiiriiriiz. Gelip gegenlerle kargilagiriz. Trafik 1s1klarinda
dururuz. Anlamini gocukken 6grendigimiz yesil 15181 bekleriz.
Dislerimizi firgalamaktan dug almaya, kahve igmekten (rutin
diginda bir sey istemedikge) kirmizi 1gikta durmaya kadar,
yaptigimiz bu seylerin herhangi biri hakkinda kendimize hig-
bir zaman soru sormayiz. Bagka bir deyisle: Giindelik yagama
gomiilmis bir sekilde, yasamin iginde, “sokaklarinda,” “kaldi-
rimlarinda” herhangi bir sey hakkinda kendimizi sorgulamaya
bityiik bir ihtiya¢ duymadan ilerleriz. Giindelik yasamda zi-
hinlerimiz epistemolojik bir sekilde ¢aliymaz.

Eger bu sabah rutinine iliskin, aslinda kendimizi analiz et-
tigimiz ¢6ziimlememizde biraz daha ilerleyecek olursak, yasa-
digimiz sabahlardan herhangi birini merak nesnemiz haline
getirdigimizde, giindelik yasam tecriibesinin digina gtkmamiz
gerektigini gozlemeyebiliriz. O halde sabahlar diinyada hare-
ket etme bigimimizden “kendimizi uzaklastirmak” igin giinde-
lik yasamin iginden gikmamiz gerekir. Ayni zamanda nesne-
den “kendimizi uzaklastirirken” aslinda ona “yaklastigimiz1”
gozlemlemek de ilgingtir. Nesneden “uzaklagmak” epistemo-
lojik olarak “ona yaklasmaktir.” Ancak bu sekilde nesneye, 6r-
negimizde diinyada nasil hareket ettigimizi ¢6ziimledigimiz
sabaha “hayranlik duyariz”

Bu iki ornekte, diinyada hareket eden, “bilingli benlikler”
agisindan iggal ettigimiz konumdaki asli farki gormenin kolay
oldugunu diisiiniiyorum. ilk 6rnekte, kendimi sabah nasil hare-
ket ettigime dair kendi anlattigim hikaye ile uyum iginde gorii-
yorum. Ikincisindeyse kendimi, kendi hareketlerini tasvir eden
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bir 6zne olarak algiliyorum. ilk ugrakta, yani giindelik yagamin
icinde edinilen, giindelik yagama iliskin deneyimin ugraginda,
bilingli benligim kendisini onlara iliskin sorular sormadan, “var
olma nedenlerini” aragtirmadan, olgulara ve eylemelere maruz
birakur, Bu iligkilerin sonucu olan bilme tiiriiniin —¢iinkii bagka
bir bilme tiirii daha vardir- saf deneyimden olustugunu tekrar
ediyorum. Zihinlerimizin epistemolojik olarak ¢alistig1 ikinci
ugrakta, nesneye “kendimizi ondan uzaklastirarak,” yani onu
nesnelestirerek daha da yaklagtigimiz metodolojik titizlik, bas-
ka tiirde bir bilmenin, kesinligi sorusturmaciya ya da diisiinen
ozneye ilk bilme tiiriinde olmayan bir giivenlik marji saglayan
bir bilme tiiriiniin, sagduyunun bilgisini sunar.

Bu higbir gekilde, asilmasi igin sayg gosterilmesi gereken
bu masum bilme tiiriinii kiigiimsememiz gerektigi anlamina
gelmez.

Aslinda bu iki bilme bigimine iligkin tartiyma, pratik ve te-
ori iizerine, ancak geliskili iligkileri iginde algilandiginda ve
ele alindiginda anlagilabilecek bir tartigmay1 gerektirir. Bunlar
higbir zaman birbirinden yalitik, kendi baslarina seyler degil-
dir; sadece teori ya da sadece pratik diye bir sey yoktur. Bu
nedenle geliskili iligkilerini anlamak yerine pratik ile teoriyi
birbirinden dislayan sekter siyasi-ideolojik tutumlar yanls-
tir. Entelektiializm kargithg: teorinin gegerliligini inkar eder;
teorik seckincilikse pratiginkini. Nesnelere yaklasirken sahip
oldugum titizlik, bu iki konuma da meyletmemi engeller: Ne
entelektiializm kargithig1 ne de segkincilik, fakat kargilikh ola-
rak birbirini aydinlatan pratik ve teori.

Simdi de biraz “biiyiime” iistiine diigiinelim. “Biiyiime”yi
huzursuzlugumuzun, epistemolojik merakimizin nesnesi ola-
rak alalim. Bilyiimenin kisisel ya da toplumsal tecriibesini
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hissetmenin ya da bu tecriibeden etkilenmenin Gtesinde, kav-
ramin ve igerdiklerinin radikal anlamini1 bulmaya ¢ahsalim.
Kargidan kargiya ge¢mek igin yesil 15181 beklememiz gibi, ken-
dimize higbir ey sormadan “nesnelere rastladigimiz” giinde-
lik yasamin digina ¢tkalim ve bilyiime tecriibesini yagayalim.
Giindelik yasamin digina ¢tkalim ve merakl: bir zihinle, ken-
dimizi bilyimek hakkinda sorgulayalim.

Kavrami bilme eylemimizin nesnesi olarak aldigimiz ilk
yaklagimimizda, biiyiimeyi, deneyimlenmesi 6znesini dina-
mik bir hareketin igine sokan, hayati bir fenomen olarak al-
gilariz. Biyimedeki hareketsizlik hastalik ve 6lim demektir.

Biiyiime, yagamin deneyimlenmesinde rol oynar. Fakat tam
da insanlar, uzun bir tarihin sonunda yagamin bize sundugu
materyallerden yararlanabilir hale geldikleri, bu materyallerle
icimizde ya da aramizda biiyiiyen beseri varolusu -dili, kilti-
riin sembolik diinyasini, tarihi- yarattiklan igin, “bilytimek”
bir anlam kazanir ve saf yagsam iginde biiyiimenin otesine ge-
¢er. Bizim i¢in biiyiimek, bizden farkl olarak kendi biiyiimele-
rini zihinsel meggalelerinin nesnesi haline getiremeyen agag-
larin ya da hayvanlarin biiyiimesinden daha fazla anlam tagur.
Bizim igin biilyiimek miidahale edebilecegimiz bir siiregtir.
Insanin biiyiimesinin déniim noktasy, tiirsel varhginda bulun-
maz. Tartigmasiz bir sekilde programlanmug varlklariz, ama
asla 6nceden belirlenmedik. Frangois Jacob'un da isaret ettigi
gibi her seyden 6nce 6grenmeye programlandik.”

Bu konferans tebliginde soziini ettigim, agaglarin ya da
Alman ¢oban kopekleri Andra ve Jim’in yeni dogmug kopek
yavrularinin degil, bizim biiylimemizdir.

33 Frangois Jacob, “Nous sommes programmeés, mais pour apprendre”, Courrier de
LUNESCO, $ubat 1991.
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Tam da igerdigi ama ayn1 zamanda yerini de aldig1 yasa-
min kendisinden daha biiyiik bir ey olan kendi varolusumuzu
icat edebilir hale geldigimiz igin, bilyimek bizim i¢in zamanla
agaclar ya da hayvanlar igin oldugundan, sifatin kesin anla-
muyla daha karmagik ve tartigmaya agik bir hal alir.

Kendi aramizda biiyiimeye, var olmaya iliskin elestirel bir
anlayis gelistirmek iizere kalkis noktasi olarak, “6grenmeye
programlanmig oldugumuz” i¢in miras aldiklarimizla edin-
diklerimiz arasindaki iliskiyi yasadigimizi, deneyimledigimizi
ya da deneyimlemeye agik oldugumuzu belirtmek 6nemlidir.
Genetik-kiiltiirel varliklar haline geliriz. Ne sadece dogadan,
ne de sadece kiiltiirden, egitimden ve diisiinmeden ibaretiz-
dir. Bu nedenle bizim i¢in biiyiimek biyolojinin, psikolojinin,
kiiltiirin, tarihin, egitimin, siyasetin, estetigin ve etigin etkisi
altindaki bir deneyimdir.

Her birimiz igin, zaman zaman yapmacik konusmalarda
soylendigi sekliyle, “insan varhiginin ahenkli biiyiimesi’, bir
biitiinlik olarak biiyiimekle mimkiindiir. Ancak ekseriyetle,
ama¢ edinmemiz gereken insan varliginin ahenkli bityiimesi
icin miicadele etme istidadindan yoksunuzdur.

Gerekli organik gelismeyle fiziken normal bir sekilde bi-
yimeyi; duygusal olarak dengeli bir sekilde biiyiimeyi; hi-
kiimet tarafindan nitel ve nicel olarak saglanmis egitim pra-
tiklerine dahil olarak entelektiiel agidan bityiimeyi; diinyanin
kargisinda yakigik alir gekilde bilyiimeyi ve bugiin bagta Ugiin-
cii Diinya olmak iizere diinyanin béliindigi farkh diinyalara
yayllmi§ olan milyarlarca insanin bitinliikli biiyiimesinin
oniine ¢ikan engellerin iistesinden gelmeye yo6nelik, karsilikh
saygi i¢inde biiylimeyi arzulamaliyiz.
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Sirasiyla 1990 ve 1991 tarihli raporlarinda bize sefaleti, ¢o-
cuk 6liimii oranlariny, sistematik egitim yoksunlugunu, Ugiin-
cii Diinyada kizamik, bogmacave yetersiz beslenme nedeniyle
hayatin1 kaybedecek insanlarin korkutucu sayisini -160 mil-
yon gocuk- bildiren Diinya Bankasi ve UNICEF gibi tarafsiz
orgitlerin istatistikleri etkileyicidir. UNICEF 6niimiizdeki on
yilda topyekiin bir felaketten kaginmanin maliyetini belirle-
mek lizere yapilmig olan galigmalar hakkinda raporlar hazir-
lamaktadir: iki buguk milyar dolar gerekecek, ki ayn1 raporun
korkutucu bir sekilde belirttigine gére bu Kuzey Amerikadaki
sanayi kuruluglarinin her yil daha fazla sigara satmak igin har-
cadiklar1 miktarla aynu.

Bilmek her agidan bityiimekle alakalidir. Fakat hikim azin-
liklarin bilmesi, hiikmedilen engin ¢ogunluklarin bityiimesini
engellememeli, bogmamali, igdis etmemelidir.
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Shirley R. Steinberg*

2 Mayts 1997'de, Brezilya'da bulunan Marcia Mores'ten bir e-posta
aldim. “Kétl haberlerim var. Sevgili dostum Paulo Freire bugln vefat
etti" yazmistl. Bdyle bir haber alacagim aklima dismeyeli uzun yillar
olmustu. Paulo, hareketli, ¢ylesine hayat doluydu ki... Onun aramiz-
dan ayrilmasi tasavvur edilemezdi. On yil sonra, simdi aslinda bizi hig
birakmadigini anliyorum. Paulo'nun yagsamlarimizda biraktidi iz, simdi,
ilk kez ezilen ve diglanan insanlar igin bir pedagoiji yarattigi 1970’lerde
oldugundan ¢ok daha anlamli, cok daha gerekli.

Paulo asla eserlerinin ve ideolojisinin bir tlr kutsal kitap, metodolo-
ji, taksonomi ya da egitsel bir kestirme ¢6ziim olarak benimsenmesini
istemedi. llk calismalar 6zellikle birlikte ¢alistigi ve yasadigi 6grencile-
re ve 6gretmenlere hitap etmek Uzere tasarlanmisti. Onu elestirenler,
sadece tek bir yazma soyleminin oldugu bir dénemde yazdigi, erkek
oldugu ve salt ilk yazilarinda ¢evre meselesini ele almamig olmasinin
bunun farkinda olmadigi anlamina gelmeyecegi gergegini gérmez-
den gelerek &zel dilinden ve gevre kargiti durugundan séz ederler. Pa-
ulo asla herkes icin her sey olmak istemedi ve eserlerine itiraz edenler,
iki kelimeyle séyleyecek olursak, onlari kullanmamaldir. isin tuhafi ya-

* Shirley R. Steinberg: Elestirel pedagoji, toplumsal adalet, sehir ve genglik kaltdrd
alanlarina odaklanan editimci, yazar ve aktivist. Freire Projesi'nin direktord. —¢ev.
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saminin son yillarinda kasti olmayan ihmalleri ve siyaseten dogru ol-
mayan ilk ¢alismalari icin gok sey yazdi. O, Paulo'ydu... Mitevaz, asla
herhangi birisine (yani hakim kaltirin diginda kalanlara) zarar verecek
bir sdylemi kasten kullanmayacak bir insand..

iktidarda olanlar s6z konusu oldugundaysa, Paulo sdzcUklerini
kulland. Yurttaslar Gzerindeki kontrolci glgleri ve hegemonik etki-
leri tespit etmeden, asla iktidara ya da aydinlanmaya ulasamayacagi-
mizi 6dretti. Dislanmislara ve haklanndan mahrum birakilmislara 6§-
reten kisiler olarak gérevimiz, iktidarda olanlarin kékenlerinin ve ide-
olojilerinin anlagiimasini kolaylastirmak ve bu anlayisin nasil baskiyla
iliskili oldugunu gostermekti. Iktidardan yoksun olanlan savunmak
konusunda korkusuzdu; kendilerini okullanmiza ve topluluklarimi-
za sokan iktidar sahibi aracilara duydugu ofkesinde ve kizginh@inda
korkusuzdu.

Paulo'nun kendini savunacak zamani yoktu. Pedagojiyi mimkan
kilmaya calismakla fazlasiyla mesguldi. Onun ¢alismalarinin ya da
elestirel pedagojinin sdyleminin neden kendilerini giglendirmedi-
gini soranlar, buna eslik etmesi gereken adanmishidi ve tevazuyu an-
layamayanlardir. Her ne kadar Paulo'nun asla Gmidini yitirmedigini
disinsem de, onlar icin pek bir Gmidim yok.

Kendi kariyerlerini ve egitim merkezlerini ilerletmek icin Paulo
Freire'nin ismini ve pedagojisini kullananlar oldu. Nita Freire’nin
Paulo ile birlikte ve onun adina yaptidi ¢alismalari ve etkisini gor-
mezden gelen keyfi arastirmacilar, Paulo’yla 6zel bir iliskileri oldu-
dunu ve onun soyledigi ve yaptidi her seyin mirascisi olduklarini
ima etmek igin Freire'nin ismini kullandilar. Bu egitim simyacilaninin
pek ¢odu kendileri i¢in Freire Oyunu'nun igindeydiler ve o gittigin-
de, eserlerini ve yazdiklarini sahiplenmek kolaydi. Neyse ki Paulo
eserlerinin garpitildigini, sevgili esi Nita'nin gérmezden gelindigi-
ni ve arastirmalannin acinasi konferanslara, Freire'ci merkezlere ve



Sondeyis

favorim olan, bir baska Paulo Freire'nin Son Kitabr'na indirgendigi-
ni gorecek kadar yasamad:. 2005 yilinda, bir grup insan, Amerikan
Egitim Arastirmalan Dernedi’'nin himayesinde Paulo Freire Gzerine
6zel bir gikar grubu organize etmeye calistiginda guling bir an
yasandi. Montreal'deki son derece sicak bir odada yaklagik 150 kisi
vardi. César Rosatto tevazu ve sevgiyle toplantiya baskanlik ediyor-
du. César yaklasik yirmi davetli konusmacidan sirayla kendilerini
tanitmalarini istedi. Konugmacilann pek ¢ogunun bagvurdugu ba-
yagi gosteris, inanilmaz o6lgude kibirliydi: Merhaba, benim adim. ..
Paulo’yu taniyordum ve o ve ben ... Merhaba benim adim .... Paulo'ya
¢ok yakindim. O benim en iyi dostumdu. Hatirliyorum da ikimiz...
Boyle slrlip gitti. Jodo Paraskeva isimli bir dostum, sira kendisine
geldiginde Merhaba benim adim Jodo Paraskeva ve Paulo Freire'nin
ayakkabilarini bagladim diyecegini sdyleyerek beni kahkahalara
bogmustu. Odadaki cilali aragtirmacilarin Gstinlik saglamaya yo-
nelik sisinmeleri karsisinda Paulo'nun muhtemelen epey bir guli-
yor oldugunu bilerek hepimiz gilimsedik.

Tevazu Paulo Freire’'nin eserlerinin anlagilmasi agisindan ¢ok
Onemli bir etmendir. Egitimciler olarak her seyi biliyormusgasina si-
nifa ya da egitim verilen mekana girmeyiz. Bilme imtiyazina sahip
olduklanmizi paylasmak ve kolaylastirmak icin geliriz. Ogretmek bir
onurdur ve Paulo’nun bu kitapta yer alan mektuplarinda da yazdi-
g gibi, biz 6grencileri etkileyebilen ve onlara bilgi kapilan agabilen
kultdr isileriyiz. Fakat sonunda 6grencilerimiz, kendilerine sunulani
kucaklamalidir. Bizler beyin yikayan kisiler degil, toplumsal adalete,
esitlige ve tevazuya kendilerini adamis 6gretmenleriz.

Paulo Freire’nin pedagojisinin tohumlarini alabilen ve her tirlG
beklentinin 6tesine gegen kosullar yaratabilen topluluklar gézleme
sansina sahip oldum. Barcelona'daki Toplumsal ve Egitsel Arastirma-
lar Merkezi'nin [Centre de Recerca Social i Educativa, CREA] ¢alismalari
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Freire’nin ektigi tohumlarinin blyimesine verilebilecek bir érnektir.
1970'erde Ramodn Flecha ve meslektasi Jesus Gomez tarafindan ku-
rulan CREA ©gretmenlerin birer kaltdr isgisi olmalanina sira digi bir
ornek teskil eder. Barcelona'nin haklarindan mahrum birakiimis Ro-
manlanyla ¢alisan CREAnin 6gretmenleri, kiigik okuma gruplarinin
dogru dizglin okuryazar olmayanlara okuma yazma odrettikleri
edebiyat cevreleri kurdular. 2003'te bu gruplardan birini ziyaret et-
tigimde (cogu 1976 ya da 1977'de gruba girmis olan) on bes kati-
hmcinin James Joyce'un Ulysses kitabi Gzerine yGrattikleri tartismayi
dinledim. Katalanca konusan katiimcilar Joyce'u ve yazma niyetle-
rini tartisirken Federico Garcia Lorca'dan ve diger yazarlardan alinti
yapiyorlardi. Katiimcilann birgogu hayatlannda hig formel bir egitim
almamisti. Bir dgretmen, Paulo Freire’nin yol gostericiliginde 6gretti-
ginde nasil mucizeler ortaya gikabiliyor.

Freire'nin tevazusunun bir pargasi da onun maneviyatiyla ilgiliydi.
Liberal bir ilahiyatgi olan Freire, kendini, Katoliklige getirdigi yoruma
ve insanin hem manevi hem de toplumsal adanmighd bir yasam bi-
¢imi olarak harmanlayabilecegine duydugu inanca adamisti. Onun
maneviyati sevgi alanina ulasiyor ve radikal sevgiye ve adanmishda
iliskin tartismalar s6zciklerine nifuz ediyordu. Paulo Freire'nin ya-
saminda mutlak sekilde hayat dolu oldudu, hayatini ve yasamindaki
sevgileri minnetle anmadigi tek bir gin bile yoktu. Paulo ne kadar
sansl oldugunu biliyordu ve mevcudiyetinin higbir parcasini cepte
goérmiyordu. Yasamdan daha genis olan, yasamin iginde bir tanecik-
ten fazlasi olmay reddeden ve sadece 6gretmek, hizmet etmek ve
sevmek igin gayret eden bir kisi, benim i¢in inaniimazd..

Paulo Freire'ye saygi duyan ve onu unutmayan elestirel pedago-
ji calismalan yapacagimizi ve kendi kilttrel sermayemizi ve toplu-
luklarimizin ihtiyaglarini bu ¢alismalara katacagimizi yarekten Gmit
ediyorum.
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Egitim alaninda yirminci ytzyilin en etkili distndrlerinden biri olan
Brezilyali pedagog Paulo Freire, Kiiltiir iscileri Olarak Ogretmenlerde,
yasami boyunca edindigi tecriibelerden ¢ikardigi dersleri
dgretmenlerle ve 6gretmen adaylaryla paylasiyor. Kiftdir Is¢ileri Olarak
Odretmenler ile yine Yordam Kitap tarafindan yayimlanan Ozgdrldgiin
Pedagojisi, Freire'nin bir egitimci ve sosyal kuramci olarak teori ile
pratigi harmanladigi ve egitim anlayisini somut érneklerden yola
cikarak en net sekilde ortaya koydugu iki 6Gnemli eser.

Kuiltdir Iscileri Olarak Ogretmenler'de, 6gretmenlerin 6gretmentlik egitimi
sirasinda ve sinifta karsilastiklari sorunlardan yola ¢ikan Freire, disiplin,
somut ve kuramsal baglam, kiltdrel kimlik ve egitim, 6gretmen-
ogrenci iliskisi, dgretmenlerin yasadiklari korkular, sahip olmalar
gereken nitelikler gibi basliklari, canli ve etkileyici bir Gslupla kaleme
aldigr mektuplarinda tartistyor.

Bir 6gretmenin basarisinin, siniftaki pratiginin bir parcasi olarak
ogrenmeye ve 6gretmeye adanmisliktan gectigini gosteren Freire,
okurlarint Ezilenlerin Pedagojisi ve Umudun Pedagojisi gibi ¢igir agan
eserlerinde cercevesini ¢izdigi kuramsal yaklasimin uygulamadaki
olasi karsiliklari Gzerine distinmeye caginyor.

Freire'nin 6gretme cesareti gosterenler icin kaleme aldigi bu
mektuplar, sadece 6gretmenlere dedil, 6gretme ve 6grenmenin,
okuma ve yazma eylemlerinin anlamini yeniden sorgulamak isteyen
herkese yeni ufuklar agiyor.
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